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Resumen: En las aulas de Secundaria se constatan
habitualmente las dificultades del alumnado cuando se
enfrenta a la lengua del ambito escolar o académica.
Estas limitaciones pueden condicionar su éxito o fraca-
so académico, ya que influiran en la adquisicién de co-
nocimientos y en la adecuacién de sus producciones,
en su mayor parte textos expositivos, a la situacion
comunicativa.

Para abordar este problema se ha acometido la
ensefanza explicita del vocabulario de este tipo de
lengua, ya que es uno de los aspectos del discurso
académico que mayor variabilidad presenta respecto
a la lengua conversacional. Para ello se ha puesto en
practica una secuencia didactica en forma de proyecto
en un agrupamiento especifico de 4° ESO, caracteri-
zado por la variedad de procedencias del alumnado y
por sus dificultades en el aprendizaje. El objetivo era
comprobar si realizando una atencién explicita al voca-
bulario académico, el producto final, una infografia so-
bre la literatura del Romanticismo, mejora en su nivel
|éxico; y si el lugar de origen del alumnado y su lengua
materna influian en el resultado.

El andlisis confirmé que su trabajo explicito facilita
su aprendizaje y, ademas, su inclusion en los textos
expositivos académicos mejora su calidad.

Palabras clave: textos expositivos; vocabulario acadé-
mico; didactica del vocabulario; Aprendizaje Basado en
Proyectos.

Abstract: In Secondary classrooms, students’ difficul-
ties are usually noted when faced with the academic
language. These limitations can condition their suc-
cess or academic failure, since they will influence the
acquisition of knowledge and the adequacy of their pro-
ductions to the communicative situation, being most of
them expository type.

To address this problem, it is necessary to under-
take the explicit teaching of the vocabulary of this type
of language, because it is one of the aspects of aca-
demic discourse that has the greatest variability with
respect to the conversational language.

To this end, a didactic sequence has been put into
practice in the form of a project in a specific grouping
of 4° ESO, characterized by the variety of origins of the
students and their difficulties in learning. The objec-
tive was to check whether making an explicit attention
to the academic vocabulary, the final product, an info-
graphic about Romanticism literature, improves in its
lexical level; and if the place of origin of the students
and their mother language influenced the result.

The analysis confirmed that its explicit work facil-
itates their learning and its inclusion in academic ex-
pository texts improves their quality.

Keywords: expository texts; academic vocabulary; vo-
cabulary didactics; Project Based Learning.
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I. Introduccién

El lenguaje es la herramienta mas poderosa que el ser humano emplea para ex-
presar su pensamiento. Sin embargo, no son pocas las circunstancias en las que
esta posibilidad se ve limitada por las deficiencias en el manejo de la lengua que
presenta el alumnado para la expresion de ideas o razonamientos complejos,
como se¢ ha podido comprobar en el transcurso del estudio (cfr. § V. 2).

En el contexto del aula de Educacién Secundaria esta dificultad se repi-
te habitualmente. El alumnado no siempre puede expresar sus conocimientos
porque desconoce las palabras especificas que se requiere para ello, presenta
limitaciones para comprender y producir voces que hacen referencia a conceptos
de las asignaturas (vocabulario técnico o especifico), o aquellas que expresan
procesos intelectuales (vocabulario académico), lo que condiciona la calidad de
los textos que escribe, en su mayor parte expositivos.

En este estudio se intentard responder a dos preguntas de investigacion, que
buscan poner solucién a uno de los problemas de la ensefianza-aprendizaje del
vocabulario académico. La primera dirige la investigacion, pero la segunda serd
necesaria para poder llevar a cabo la primera. Se pretende investigar si prestando
una atencién explicita al vocabulario académico en el transcurso de un taller en
la asignatura de Lengua castellana de un agrupamiento especifico de 4° de la
ESQ, el producto lingiiistico final, una infografia sobre la literatura del Roman-
ticismo, mejora en su nivel 1éxico. Para ello serd necesario confeccionar una lista
de voces académicas que respondan a unos criterios de seleccion validos, que
resulte til para los objetivos perseguidos, elaborada a partir de textos de niveles
de ensefianza obligatoria.

De esta forma se aborda un campo de investigacién escasamente desarrolla-
do en espaifiol, al menos en niveles preuniversitarios. L.os Proyectos Lingiiisticos
de Centro (PLLC), que los centros de ensefianza estin obligados a elaborar, plan-
tean asimismo acciones conjuntas o coordinadas entre los distintos departamen-
tos didacticos para el desarrollo de la comprensién y produccién de textos en las
diferentes dreas de conocimiento. Sin embargo, los objetivos mencionados en
uno y otro nivel no siempre se llegan a desarrollar. La aportacién de este trabajo
podria ser ejemplificar una manera de cumplirlos: acometer la ensefianza del
vocabulario en las distintas dreas y comprobar en qué medida la calidad de los
textos expositivos que tienen que producir los estudiantes mejora.

El estudio se hard mediante la observacién y el anilisis de los resultados de
la puesta en préctica de una secuencia didactica en forma de proyecto con textos
de literatura de 4° curso de la ESO, en un agrupamiento especifico que retine a
estudiantes con dificultades para el aprendizaje.

90 HUARTE DE SAN JUAN. FILOLOGIA Y DIDACTICA DE LA LENGUA, 18 /2018

OO0



Patricia Zarraluqui Merchén PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS CON ATENCION AL VOCABULARIO
ACADEMICO DENTRO DE UNA SECUENCIA DIDACTICA GINEBRINA...

I1I. Marco teérico
1. Elvocabulario académico y su papel en la enseiianza
a) Concepto de lengua académica y de vocabulario académico

En primer lugar, es preciso aclarar qué se considera como lengua de instruc-
cién o académica. En el 4mbito hispanico encontramos ambos términos utilizados
como sinénimos para la lengua propia de contextos académicos. Autores como Vi-
llalba (2003) o L.opez Pérez (2007a y b) prefieren, sin embargo, denominar /engua
académica a aquella de niveles universitarios y utilizar lengua de instruccion para ni-
veles preuniversitarios. Asi LLopez Pérez (2007a: 779) dice de esta dltima: «aquella
con la que se transmiten los contenidos curriculares en la enseflanza obligatoria y
que incluye, por tanto, la lengua de las diferentes materias escolares». En este tra-
bajo, centrado en niveles de Ensefianza Secundaria, se emplearin los dos términos
como variantes sinonimicas, con la siguiente definicién:

Academic language is the language used in schooling for purposes of lear-
ning. It evolves along with the knowledge students develop across the years of
schooling and across different subject areas, becoming more dense and abstract
as students advance. Because what takes place in school is the development of
new knowledge that is specialized, the language used to construe that knowledge
takes on specialized features that make it different from the language we use in
living our everyday lives. (Schleppegrell, 2009: 3)

Esta lengua académica presenta caracteristicas propias en todos los nive-
les lingiifsticos, pero para esta investigacién se prestard atencién tnicamente al
vocabulario, que es donde se encuentran los rasgos que permiten organizar las
palabras en el lexicén y es la sede de la parametrizacién de la lengua en cuestién
(Liceras y Carter, en prensa: 3-4), a la vez que permite diferenciar a la lengua de
instruccién de la lengua comiin (Lépez Pérez, 2005: 52).

Este vocabulario se puede dividir en distintos tipos que sirven a fines didac-
ticos: el vocabulario bisico, el tematico, el académico, el subtécnico o semitécni-
coy el técnico (LLopez Pérez, 2013: 164). En la clasificacién que establece Lépez
Pérez (2013: 164) el vocabulario bésico es aquel que contiene las voces que se
utilizan de forma cotidiana en cualquier situacién de comunicacién, abarca las
palabras mds frecuentes de una lengua sin tener en cuenta el tema (Saralegui y
Tabernero, 2008: 745). Siguiendo a L.épez Pérez (2013: 164), el temdtico, en con-
traste con el basico, si estd relacionado directamente con un tema y su frecuencia
depende de si se habla de ese tema o no. La diferencia que se establece con el
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técnico es que este dltimo se relaciona con areas del conocimiento y es propio
de textos o discursos especializados, ademads, las voces suelen ser univocas. Una
variante de este vocabulario técnico es el subtécnico, en el que algunas voces de
la lengua adquieren un significado especializado en una lengua de especialidad
para nombrar conceptos de esa rama del conocimiento. Se ha dejado para el tlt-
mo lugar el vocabulario académico, que es en el que se fija el estudio. Este tipo
de vocabulario es comun a todas las dreas del saber. Gracias a él se pueden plas-
mar aquellos procesos mentales que tienen lugar en el aprendizaje, asi como las
tareas que se relacionan con él. Son voces que forman parte del registro formal
de la lengua general y que presentan una alta frecuencia en textos de dambitos
académicos (LLopez Pérez, 2013: 164).

Serian aquellas palabras que no pertenecen a una disciplina concreta, sino
que se encuentran en distintas ramas académicas y son necesarias para poder
expresar adecuadamente los distintos procesos o contenidos, es lo que se conoce
como «support vocabulary», que es «necessary for speaking or writing precisely
in a variety of fields» (Schmitt y Schmitt, 2011: 5).

Otra de las razones que justifican el abordaje de este vocabulario es su fre-
cuencia en los textos académicos a los que se enfrenta el alumnado. Como afir-
man Coxhead (2000 en Schmitt y Schmitt, 2011: 5) o Hyland y Tse (2007: 236),
las voces que lo conforman suponen entre el 8% y el 10 % del total de palabras.

b) E/ trabajo del vocabulario académico en las aulas

La ensefianza del vocabulario durante mucho tiempo se ha dejado de lado,
pero, como sefiala Garcia Hoz (1976: 15), es importante para el correcto desa-
rrollo académico vy social, todavia mayor cuando se habla del vocabulario de la
lengua de instruccién o vocabulario académico, ya que este sirve para concep-
tualizar o expresar los procesos intelectuales, afirma el autor.

Debido a la dificultad que entrafia y su importancia en el éxito escolar, seria
conveniente abordar su trabajo en el aula. Como afirma Schleppegrell (2009: 3),
«even most students whose home language is the same as the variety used in
schooling face new expectations for language use at school, as learning school
subjects necessarily entails using language in new ways».

De esta forma, habria que resaltar la necesidad de ensefianza explicita, porque
si bien, como senalan Liceras y Carter (en prensa: 1-2), la adquisicion del vocabula-
rio es un proceso inconsciente, no se produce de la misma manera en el vocabula-
rio académico. LLa descontextualizacion y su baja frecuencia en la lengua conversa-
cional cotidiana harfa necesario un trabajo explicito de las voces que lo componen.
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2. Discurso académico: bases textuales y métodos de enseianza
a) L/ texto expositivo’

Siguiendo a Martinez Pasamar y Llamas Saiz (2012: 115) y a Frias Navarro
(2008 [1996]: 115-116), los textos expositivos (aquellos en los que la secuencia
textual predominante es la expositiva) son aquellos que tienen como objetivo
principal presentar una informacién y a menudo incluyen explicaciones o acla-
raciones para facilitar su total comprensién. Por lo que su frecuencia en el aula
serd alta.

Para que se dé esa transmision de informacién es necesario que haya un
desequilibrio en el que la parte que produce el texto tiene mayor conocimien-
to que la que la recibe (Martinez Pasamar y Llamas Saiz, 2012: 115). Esto
forma parte de la vida cotidiana del aula, los docentes o los libros de texto
transmiten nueva informacién que necesita ser explicada a un alumnado que
la desconoce.

b) Modelos diddcticos en la enseianza de la lengua

Para abordar los aspectos descritos de forma conjunta, se optard por el Apren-
dizaje Basado en Proyectos. Un tipo de proyecto adaptado a la ensefanza de la
escritura es la secuencia didactica de la Escuela de Ginebra. Para su realizacién
es necesario escoger un género textual que el alumnado pueda encontrarse en su
vida cotidiana y que les resulte socialmente 1til, una infografia sobre la literatura
del Romanticismo en este caso, que se trabajara a través de talleres que aborden
distintos aspectos del género (Aznirez, 2018: 6).

Se escogié la infografia porque podia resultar un género atractivo para el
alumnado, ya que los elementos visuales suponen una parte esencial. A su vez,
era ttil para realizar un acercamiento mds sencillo a los textos expositivos, gra-
cias a los pequeiios fragmentos que los estudiantes debian incluir en sus produc-
ciones.

1. Se empleard la denominacién «texto expositivo» para nombrar aquellos textos en los que
la base o secuencia textual predominante sea la expositiva, sabiendo que es muy dificil que se den
textos puros.
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ITI. L.a investigacion en el aula: objetivos y metodologia

El trabajo parte de la hipétesis de que la ensenanza explicita del vocabulario
académico en el trabajo con textos expositivos de las distintas materias de Se-
cundaria conduce a una mayor calidad de estos en el plano 1éxico.

Los objetivos de la investigacion son:

a) Comprobar si realizando una atencién explicita al vocabulario académico
en el transcurso de un taller en la asignatura de L.engua castellana de un
agrupamiento especifico de 4° de la ESO, el producto lingiiistico final,
una infografia sobre la literatura del Romanticismo, mejora en su nivel
1éxico.

b) Observar si las variables «lengua materna» del estudiante y «lugar de ori-
gen» influyen en el aprendizaje-adquisicion del vocabulario académico.

Para la consecucién del primer objetivo, se tuvo que elaborar una lista de
voces académicas, ya que en castellano no fue posible encontrar una lista que
sirviese para los objetivos de la investigacién. Finalmente, se escogieron cin-
cuenta y cinco voces, que fueron trabajadas de forma explicita para mejorar
tanto la receptividad como la productividad del alumnado. Se pretendia que
los estudiantes fuesen capaces de entenderlas en la comprensién lectora de los
textos de partida y de utilizarlas en sus propias infografias.

Por otro lado, para la secuencia didéctica se opté por el Aprendizaje Basado
en Proyectos creyendo que era el método miés adecuado a las caracteristicas de
la muestra, un agrupamiento especifico de estudiantes con dificultades para
el aprendizaje. Como objetivo secundario, se comprobari si los proyectos y el
trabajo en grupo permiten abordar contenidos de Literatura de una forma que
resulte més atractiva para el alumnado.

1. Metodologia

Para la elaboracién del estudio se seleccion6 una muestra de 10 alumnos de
4° de la ESO de modelo G de un instituto piblico de Navarra, en el curso 2017-
2018. Se trata de un agrupamiento con unas caracteristicas especiales. Es un
desdoble que realizan en el centro para dar una mejor atencién a un alumnado
con dificultades para el aprendizaje. I.a mayoria de los estudiantes procede de
3° del Programa de Mejora del Aprendizaje y Rendimiento (PMAR).

Un alto porcentaje de este alumnado es de procedencia extranjera, aunque
la mayoria llevan muchos afios escolarizados en el sistema educativo espaiiol,
y su lengua materna es otra distinta al castellano, lo que dificulta en muchas
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ocasiones su desarrollo escolar. Algunos de ellos también mantienen esta lengua
materna con sus familias.

Las edades de la muestra van de los 15 a los 17 afios, ya que hay algtin alum-
no repetidor que no estd en el curso que le corresponderia por edad.

Tabla 1. Descripcién de la muestra

Mamero de
Variables sociclingiisticas
informantes
Hambre 3
Saxo
Mujer 7
15 4
Edad 16 4
17 2
Famplana 3
Otras ciudades de Ezpafa 1
Lugar d= arigen
América Latinzg 3
Africa 3
Esparfiol [3
Lengua hablada con |3
Arabe 1
familia/rmaterna
Lenguas nativas sfricanas 4
Dias L
Idiomas gque conoce Tras 4
Cuatro o mas 1

LLa muestra condicioné la manera en la que se realiz6 el estudio. Se opté por
la investigaci6n-accién, ya que se iba a trabajar desde dentro del aula poniendo
en préctica una intervencion. Para ello se disefié una unidad didéctica en la que
se trabajasen los distintos objetivos. Debido a las capacidades del grupo se esco-
gi6 la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos para comprobar si este
era mas apropiado y resultaba mas motivador para un grupo que habitualmente
presentaba limitaciones para trabajar en el aula.
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Se escogi6 la secuencia ginebrina porque su estructuracion por talleres per-
mitia abordar distintos aspectos de un género aplicable al 4mbito académico
como es la infografia. En ella se podian encontrar los elementos objeto de estu-
dio: el vocabulario académico y los textos expositivos.

a) Variables de investigacion

Para la realizacion del estudio ha sido necesario establecer unas variables de
investigacion que permitieran analizar los datos obtenidos en la intervencién en
el aula.

Una de las variables esenciales era la de «sujeto» o «grupo». Se tienen en
cuenta las dos porque dependiendo del aspecto que se analice, serd mds inte-
resante atender a los estudiantes individualmente o mantener la divisién por
grupos. Otra de las variables independientes que se tuvo en cuenta es la «lengua
materna», asi como el «lugar de origen».

Como variables articuladoras del estudio aparecen el «<ntimero de voces aca-
démicas» incluidas y la «calidad global de los textos expositivos» producidos
por el alumnado. Relacionada con la primera, también se encuentra la variable
«numero de voces académicas correctas».

Por otro lado, el resto de talleres, en los que la produccién del alumnado
no era tan significativa y no permitia obtener suficientes datos como para ana-
lizarlos segtn las variables comentadas, se estudiaron teniendo en cuenta otros
pardmetros que podian aportar otro tipo de datos acerca de su realizacién, como
la «motivacién e interés», la «actitud» o el «trabajo en grupo».

b) Materiales e instrumentos para la investigacion

Para llevar a cabo la investigacion se han empleado distintos materiales que

han permitido la observacién y la recogida de los datos:

— Diario de clase: se ha empleado para poder realizar un seguimiento de todo
lo acontecido en el aula. Se ha prestado especial atencién a la motivaciéon
del alumnado, asi como a las dificultades con las que se encontraban.

— Cuestionario inicial: en él se inclufan preguntas relacionadas con las va-
riables sociolingiiisticas relevantes para la investigacién® Ademds, tam-

2. El modelo de cuestionario sociolingiiistico se ha elaborado adaptando el empleado en el
Proyecto Panhispédnico de Léxico Disponible o Dispol.ex. Un proyecto dirigido y coordinado por
Humberto Lépez Morales, que busca confeccionar diccionarios de disponibilidad 1éxica para cada
zona de habla hispana.
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bién se les pregunté sobre su comprensién del vocabulario académico y
su conocimiento acerca de los textos expositivos.

— Pretest: se utilizé para realizar un diagnéstico de la situacidon gracias a
distintas actividades de recepcion y de produccién en las que aparecian
distintas voces de vocabulario académico.

— Secuencia didictica: la intervencion didactica que se ha puesto en prac-
tica ha sido un proyecto en el que se ha creado una infografia como pro-
ducto final sobre la literatura del Romanticismo (cfr. § IV).

— Entrevista con la profesora ordinaria del grupo: para conocer més de cer-
ca al grupo en el que se iba a realizar la investigacién, era preciso en-
trevistarse con la profesora ordinaria de LLengua castellana y Literatura.
Ademis, ella estuvo presente durante toda la intervencién y ayudé a la
investigadora a tomar las mejores decisiones.

IV. LLa secuencia didactica

La secuencia didéctica pretende trabajar de forma implicita y explicita los tér-
minos de vocabulario académico detallados en la lista previamente establecida
(cfr. § IV. 2). Gracias a la secuencia didéctica se busca que los alumnos desarro-
llen la receptividad de esos términos y que lleguen a la productividad, es decir,
que actualicen esas voces en sus textos expositivos escritos y orales.

La duracién de la secuencia fue de ocho sesiones, que tuvieron lugar en
el tercer trimestre de la asignatura de Lengua castellana y Literatura del curso
2017-2018. Loos alumnos tenfan que elaborar por grupos de cuatro una infografia
sobre la literatura del Romanticismo en la que incluyeran textos expositivos con
su correspondiente vocabulario académico.

La secuencia diddctica adopta una estructura por talleres, similar a las se-
cuencias ginebrinas. En primer lugar, se plantea un taller de motivacién y pro-
p6sito de la produccién escrita (sesién 1) para presentar el proyecto al alum-
nado y despertar su interés a través de actividades en las que predominan las
imagenes v los colores llamativos. El segundo taller sirve para la identificaciéon
del género (sesion 1), en el que se realizan actividades para diferenciar las in-
fografias de otros géneros informativos. En él también se reflexiona acerca de
la intencién del género y se plantea al alumnado cudl va a ser el producto final
u objetivo de su trabajo: exponer sus infografias al resto de la clase y decorar
con ellas el instituto, ademdas de aprender acerca de la literatura del Romanti-
cismo. También se aborda la estructura del género textual (sesién 2), aunque
de forma secundaria.
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El més importante y el que centra gran parte del estudio es el taller sobre los
aspectos lingiiisticos del género en el que se trabaja el vocabulario académico
con distintas actividades (sesién 2, 3 y 4). En Ia elaboraciéon de estas activida-
des se tiene en cuenta también la metodologia de las inteligencias multiples,
especialmente indicada para dar cauce a las medidas de atencién a la diversidad
necesarias para este grupo.

Todos los talleres, como se ha dicho, estin encaminados a la elaboracién de
la infografia que se realiza en el taller de produccién final, para el que se dedican
cinco sesiones. Ademds, en la tltima sesién tienen que exponer la infografia al
resto de grupos. Tanto en la infografia como en la exposicion, el alumnado tiene
que utilizar la teoria que se le ha repartido previamente e incluir algunas de las
voces académicas que se trabajan.

1. Obyetivos de la Secuencia diddctica

La realizacién de la secuencia persigue unos objetivos concretos:
o Desarrollar la capacidad de reflexion, andlisis y sintesis de un texto.

o Ser capaz de comparar y establecer relaciones entre textos de diferentes
géneros.

» Respetar las normas de interaccién y participar de forma ordenada y activa
en el aula.

e 'Irabajar en grupo siguiendo unas normas bdsicas de cooperacién y cum-
pliendo con el rol asignado.

» Conocer qué es el vocabulario académico y ampliar la receptividad y la
productividad de las voces de vocabulario académico.

» Fomentar la reflexion metalingiiistica.

» Elaborar textos expositivos mixtos: infografias.

o Usar las TIC para obtener materiales.

« Exponer oralmente adecudndose a la situacién y a su audiencia.

» Escuchar atentamente para analizar los textos y las exposiciones del resto
de grupos.

o Evaluar segiin unos criterios establecidos su trabajo y el del resto de grupos.

» Conocer y comprender el movimiento cultural y la literatura del Romanti-
cismo.
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2. Lista de vocabulario

LLa elaboracién de la secuencia didictica exigia realizar una seleccién de vo-
ces de vocabulario académico para incluirlas en las distintas actividades que re-
sultara ttil para los objetivos propuestos.

Por estos motivos, ha sido necesario confeccionar una lista aplicable a la se-
cuencia didictica. Para ello se tuvo en cuenta el libro de texto de 4° de ESO
que emplea el alumnado en la asignatura de L.engua castellana y Literatura. La
muestra de textos de los que se obtuvieron las voces no es muy amplia, pero
coincidia con los textos que el alumnado emplea en dicha asignatura.

De la primera seleccién se obtuvieron mas de quinientas voces de vocabu-
lario académico. Se observo que las clases predominantes eran los verbos y los
sustantivos de la misma familia 1éxica de esos verbos («desarrollar-desarrollo»),
hecho que coincide con otros listados de voces académicas realizados por autores
como Lépez Pérez (2007a).

El nimero de voces que habia que elegir para el estudio debia ser necesa-
riamente reducido. De estas, la autora seleccioné aquellas voces susceptibles
de aparecer en textos académicos de diferentes areas del saber; es decir, se dio
prelacién a las voces generales sobre los términos de las diferentes disciplinas.

Ademds, se priorizaron los verbos y los sustantivos, las dos clases mas abun-
dantes, aunque se mantuvieron algunos ejemplos del resto de las categorias. A
su vez, se agruparon como una unica voz los términos que pertenecian a una
misma familia 1éxica.

El siguiente criterio establecido fue el de la frecuencia y alcance. De esta
forma, se consideré que el trabajo explicito de aquellas que aparecian en mas
ocasiones y en un mayor nimero de textos seria mas 1til para el alumnado.

Por dltimo, se eliminaron las palabras que, a juicio de la investigadora, po-
drian resultar demasiado faciles por pertenecer a un registro menos formal, como
«completar» o «conocer», y aquellas méas dificiles que el alumnado no iba a ser
capaz de interiorizar, como «regirse» o «atribuir».

Finalmente, se consiguié reducir la lista a cincuenta y cinco voces. Estas son
las que se introdujeron en las actividades de la secuencia didédctica que trabaja-
ban el vocabulario.
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"Tabla 2. Lista de vocabulario

1 Abundar

2 Acentuar

3 Adaptarse

4 Adquirir

5 Ambito

6 Aparecer

7 Aurmentar

B Baszarse en

9 Caracteristica
10 Caracterizarse por
11 Causar, causa
12 Centrarse en
13 Coincidir

14 Combinar

15 Complejidad
16 Componer

17 Concentracion
12 Contradiccion
19 Conwvertirse en
20 Denominado
21 Desarrollarse
22 Destacar

23 Disminuir

24 Dominar

25 Elemento

26 Eliminacion
27 Ensalzar

18 Especialmente

29 Establecer

30 Evidenciar

531 Exponer

532 Expresar

33 Expresion

34 Finalidad

35 Generalments
36 Lograr

37 Manifestacion
38 Oposicidn

39 Predominar
40 Preferentemente
41 Presentar

42 Prevalecer

43 Provocar

44 Rasgo

45 Rechazar

46 Recurso

47 Representar
48 Representativo
45 Resultado

50 Significativo
51 Sintetizar

52 Surgir

53 Surgimiento
54 Término

55 Tratarse de

3. Principios metodologicos

La secuencia didéctica planteada parte de una serie de principios metodo-
l6gicos que estan presentes en las distintas actividades que se realizan. Por un
lado, el disefno de la intervencién en forma de proyecto pretende cumplir con la
atencion a la diversidad planteada en el curriculo oficial.

Con este mismo objetivo, se opté por incluir actividades que trabajasen las
inteligencias miultiples de Gardner. En primer lugar, se tuvo en cuenta la inte-
ligencia lingiiistica, que engloba el total de la secuencia. Pero también se han
incluido actividades que trabajen la inteligencia visual-espacial; por ejemplo,
el alumnado podia relacionar palabras con su correspondiente categoria grama-
tical gracias al color en el que aparecian, cada uno de ellos vinculado con una
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categorfa. Otra de las inteligencias que se tuvo en cuenta fue la cinésica, ya que
se permitia que los estudiantes se moviesen por el aula para elaborar un mural
con palabras y sus definiciones, encontrando parejas por las mesas. Ademads, se
buscaba incentivar la capacidad creativa del alumnado en la elaboracién de sus
infografias.

La secuencia didactica también desarrollé algunas de las denominadas Com-
petencias Clave, recogidas en el curriculo oficial. Entre ellas, la Competencia
Lingiiistica, la Competencia Digital, Aprender a aprender, las Competencias So-
ciales y civicas, la Competencia Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor v,
por dltimo, la Competencia de Conciencia y expresiones culturales.

Ademis, para disefiar las actividades que trabajaban el vocabulario acadé-
mico se tuvieron en cuenta distintas estrategias de enseflanza de vocabulario.
Entre ellas destaca la repeticion o la acotacién del niimero de voces que se iban
a trabajar.

Otro de los principios que guiaron la elaboracion de la secuencia fue la bis-
queda de la motivacién constante del alumnado a través de ejemplos cotidianos,
ejercicios lidicos o estimulos visuales, por ejemplo.

V. Discusion de resultados
1. Cuestionario inicial

El cuestionario inicial de la investigacion (cfr. § Anexo 1) servia tanto para con-
figurar un perfil sociolingiiistico de los participantes en el estudio, como para
conocer las impresiones del alumnado acerca del vocabulario académico y de los
textos exXpositivos.

Como ya se ha comentado antes, la muestra se compone de diez alumnos
de 4° de ESO vy se caracteriza por la diversidad cultural de los informantes. De
ellos, solo cuatro han nacido en Espaiia, el resto provienen de América Latina y
Africa, tres de cada lugar.

"También es interesante tener en cuenta el idioma hablado en la familia, que
podria considerarse como lengua materna. Predominan los casos de alumnado
que habla espafiol, principalmente los nacidos en Espafia y en América Latina.
Sin embargo, resultan llamativos los cuatro casos de estudiantes que mantienen
en el dmbito familiar lenguas nativas africanas: wolof, mandiako, senegalés o
pidgin english. El uso de lenguas maternas distintas al espaifiol es una variable
que se tendrd en cuenta para comprobar si influye en la adquisicién de vocabu-
lario académico.
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En principio, se podria pensar que estos estudiantes, por el hecho de hablar
en una lengua diferente con sus familias, contando por lo tanto con una menor
exposicién al espafiol que estudiantes de un entorno hispanohablante, podrian
estar en desventaja respecto al conocimiento de voces académicas o de voces
que pertenecen a un registro formal. Si fuera asi, contarfan con un vocabulario
potencial menos desarrollado y el aprendizaje del vocabulario académico se ha-
ria fundamentalmente en las aulas.

Como va se ha dicho, en el cuestionario inicial también se quiso conocer cud-
les eran las impresiones de los estudiantes acerca de la lengua empleada en el
ambito escolar y si sabian qué eran los textos expositivos. En primer lugar, se les
pregunté si tenfan problemas para entender las instrucciones de las actividades
que realizan en el instituto. La gran mayoria (8 de 10) afirmé tener problemas
para entender las instrucciones de los ejercicios solo a veces, pero teniendo en
cuenta lo que cont6 la profesora ordinaria de L.engua en la entrevista inicial, esto
no parecia ser asi, ya que el alumnado tenia serias dificultades para entender los
enunciados y resolver las actividades.

También se les pregunt6 si creian que la lengua que empleaban los profe-
sores en el aula era dificil. Segiin las respuestas (todas se encontraban en las
categorfas de «A veces», 6 estudiantes, y «Nunca», 4 estudiantes), parece que
este no presenta grandes dificultades para entender la lengua de las asignaturas,
caracterizada por una alta frecuencia de voces de vocabulario académico. Sin
embargo, estas no coinciden con las dificultades detectadas en el pretest. Algo
similar ocurre con lo que contestaron acerca de la lengua empleada en los libros
o ejercicios. Solo uno de ellos dijo que le parecia dificil «<Muchas veces».

Como el propésito del estudio era comprobar si realizando una atencién ex-
plicita al vocabulario académico mejoraba la calidad de los textos expositivos
al menos en el plano léxico, también se quiso conocer si sabian qué eran los
textos expositivos. Siete de ellos dijeron que si sabfan lo que eran, frente a tres
que aseguraban que no. Aunque la gran mayoria afirmé saber lo que es un texto
expositivo, tinicamente un alumno contesté que sabia cudles eran sus partes, si
bien no se le pedia que especificase cudles eran.

2. Pretest

La predisposicion inicial para la realizacién del pretest (cfr. § Anexo 2) fue
bastante negativa. Se les planteé como un reto, ya que se les advirtié de su difi-
cultad, pero se les intent6 transmitir confianza diciéndoles que eran capaces de
realizarlo.
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Finalmente, lo realizaron de forma adecuada, aunque en mas de una ocasién
comentaron que era muy dificil y que no sabian hacerlo. Esto ya anticipaba cémo
iban a ser los resultados obtenidos.

En primer lugar, se realiz6 un andlisis cuantitativo de los datos obtenidos en
el pretest. De un total de 31 puntos, la media de puntos obtenidos por el alum-
nado fue de 10,95. No llegaron a la mitad.
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Figura 1. Puntuaciones obtenidas en el pretest.

El primer ejercicio del pretest se basaba principalmente en comprobar la
receptividad de las voces de vocabulario académico antes de la intervencion di-
déctica. Para ello, se le facilitaron al alumnado los sinénimos que podian emplear
para sustituir las voces de vocabulario académico que aparecian subrayadas en
el texto del ejercicio.

A pesar de las facilidades que se otorgaron, la media de aciertos fue bastante
baja: 4,6 sobre 15 o 3,07 sobre 10. No llega a la mitad de aciertos de media.

Si se atiende individualmente a cada una de las voces del ejercicio 1, solo
hay dos casos en los que las respuestas correctas superan el 50% (6 de 10);
estos son los pares «decir» / «expresar» y «expresiones» / «manifestaciones».
Como se puede ver, en los dos casos aparece una voz que tiene como lexema
«expres-», por lo que mds del 50% del alumnado tendria esa familia 1éxica
interiorizada. El alto nimero de aciertos puede deberse a que se trata de voces
que no son exclusivas del ambito académico, sino que forman parte del domi-
nio conversacional.
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Figura 2. Nimero de aciertos en el primer ejercicio.

En cuanto al resto de voces, destaca el par «ser» [ «referirse a» con un 50 %
de aciertos (5 sobre 10). Un resultado sorprendente, porque, aunque «ser» forme
parte de la lengua cotidiana y puede considerarse una voz facil para el alumnado,
no lo es asi «referirse a».

Como se puede observar con estos datos, es llamativo el niimero de voces
con un porcentaje de aciertos muy bajo; por ejemplo, hay tres casos en los que
solo un alumno es capaz de contestar correctamente; estos son: «propiedad» /
«caracteristica», «principal» / «dominante» y «subida» / «valorizacién». Aunque
el fallo en los dos tltimos ejemplos puede ser comprensible porque presentan,
al menos una de las dos palabras, un alto grado de dificultad, llama la atencién el
caso de «propiedad» / «caracteristica», que pueden considerarse mds accesibles
por ser palabras constantes en la lengua académica.

La estructura del segundo ejercicio era similar a la del primero, pero preten-
dia comprobar también la productividad. En este caso, el alumnado tenia que
sustituir las diez palabras subrayadas por sinénimos, pero estos no eran facilita-
dos.

La dificultad del ejercicio era mayor vy se reflejé en las puntuaciones obte-
nidas. La media de aciertos es de 2,9 sobre 10, mientras que en el primero era
de 3,07 sobre 10; aunque, como se puede comprobar en el siguiente grifico, las
puntuaciones eran muy diversas, dindose dos casos con 7 aciertos y otros dos
con 0.
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Figura 3. Numero de aciertos en el segundo ejercicio.

Si se atiende individualmente a cada voz, destaca con 6 aciertos «aparecié», con
sinénimos como «surgi6» (5 veces) o «llegd» (1 vez)*. El alto nimero de respuestas
correctas puede deberse a dos cuestiones. Por un lado, podria considerarse una voz
de vocabulario académico facil en comparacién con otras que aparecian en el ejer-
cicio como «prevalecié». El conocimiento del que se dispone de una palabra tiene
distintos grados y ser capaz de producir un sinénimo de la voz sefialada implica que
el alumnado dispone de una red semdntica en la que esa palabra estd inmersa y es
capaz de establecer relaciones con otras similares (seménticamente, fonéticamente,
sinticticamente, etc.). L.a segunda razon tiene que ver con el planteamiento del
pretest. Esta voz ya aparecia en el ejercicio 1 y tres de los informantes que la acer-
taron en el ejercicio 2 la habian relacionado bien con su sinénimo en el ejercicio
anterior. Podia funcionar como pista para la realizacion del segundo ejercicio.

Son también relevantes las dos voces que aciertan el 50 % del alumnado, es-
tas son: «significativos» y «aumenté». El alto grado de acierto en «significativos»
es sorprendente porque podria considerarse dificil en comparacién con otras de
las que aparecen en el ejercicio que, sin embargo, tienen menos aciertos, como
«expresion» (1 acierto) o «especialmente» (2 aciertos).

Por otro lado, destaca el caso de «caracterizado», que no fue sustituido co-
rrectamente por ningdn estudiante. Podria parecer sencillo el ejemplo porque
pertenece a la misma familia que «caracteristicas», que contaba con 4 aciertos en

3. Aunque el verbo «llegar» no pueda considerarse como un sinénimo total de «aparecer», en
el texto del pretest podia funcionar como sinénimo referencial.
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el primer ejercicio, pero es més dificil en el contexto y la forma en la que aparece
encontrar un sinénimo que pueda funcionar correctamente.

En cuanto al tercer ejercicio del pretest, este se trataba de una actividad de
produccién. El alumnado tenia que elaborar tres oraciones usando en cada una
de ellas como minimo dos voces de vocabulario académico de una lista que apa-
recia en el ejercicio.

La libertad que se le daba para su elaboracién hizo que la correccién fuera
mds complicada. Muchos de los estudiantes redactaban oraciones descontextua-
lizadas, que, si bien no eran incorrectas, tampoco permitian comprobar con segu-
ridad que entendian y sabian utilizar correctamente las voces escogidas. Algunos
ejemplos podrian ser: «El afirmé su causa», «Se bas6 en analizar su alrededor» o
«Ayer identifiqué un rasgo familiar».

Ademis, en otros casos, las voces de vocabulario académico aparecian em-
pleadas con significados propios del habla conversacional, ya que algunas de
ellas, dependiendo de la acepcién empleada, pueden considerarse académicas
o no. Por ejemplo: «El duefio de la propiedad afirmé la reunién» o «Me pidieron
identificar si la casa era de mi propiedad».

Los condicionantes comentados hacen que la media de aciertos sea més alta
en este caso: 3,45 sobre 6 0 5,75 sobre 10.

Estudiante  Estudiante  Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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Figura 4. Numero de aciertos en el tercer ejercicio.

Si se comparan con los resultados de los ejercicios anteriores, hay algunos
casos en los que la alta puntuacién en esta actividad resulta sorprendente, como
puede ser el del Estudiante 6, que habia obtenido 0 puntos en los otros dos. La
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libertad en la creacion y el empleo de las voces optando por otras acepciones
condiciond los resultados. No era posible determinar con exactitud su grado de
comprension.

Por tltimo, los datos recabados en el pretest demuestran la carencia tanto de
recepcién como de produccién que el alumnado presenta en cuanto a las voces
de vocabulario académico. Las palabras trabajadas en el pretest son ejemplos que
pueden aparecer en su vida escolar frecuentemente y su desconocimiento puede
desencadenar importantes dificultades de comprensién de ejercicios, instruccio-
nes, textos, etc. A su vez, si esta carencia no se trabaja, los problemas se acrecenta-
ran cuando este alumnado llegue a etapas superiores. Si no tiene una base previa,
serd mads dificil que comprendan nuevas voces mas complicadas, asi como utili-
zarlas en la produccién de textos académicos complejos. Por tanto, se justifica la
necesidad de trabajar este tipo de vocabulario en el aula de Educacién Secundaria.

3. Secuencia diddctica*

La discusién de los resultados obtenidos en la secuencia didéctica se va a
llevar a cabo manteniendo la distincién por talleres porque resulta mds facil se-
guir la reflexién y agrupar las actividades realizadas.

a) Taller de motivacion y propdsito de la produccion escrita

El objetivo de este taller era presentar al alumnado el proyecto y motivarlo
para su realizaciéon. Se opté por incluir imdgenes llamativas, diferentes tipogra-
fias, colores y tamafios en el Power Point que se empleé para ello. La respuesta
del alumnado fue bastante positiva. Desde un primer momento demostré in-
terés en lo que se le estaba contando. Se quiso llamar su atencién a través de
ejemplos cotidianos de infografias sin explicarle de qué género se trataba.

La actitud era muy positiva, atraidos por la novedad y por formar parte de
una investigacion. Se les pidié que intentasen intuir rasgos de los aspectos pre-
sentados. Varios estudiantes participaron activamente y permitieron que la pre-
sentacion se desarrollase de forma satisfactoria.

4. A pesar de que las infografias se realizaban por grupos, se utilizaron medios en la investiga-
cién para analizar las producciones del alumnado de forma individual, como se podrd comprobar en
el andlisis de los resultados.
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b) Taller de identificacion del género textual frente a otros géneros

El Taller de identificacion del género textual frente a otros géneros fue uno
de los mas productivos. Se trabajé mediante una metodologia inductiva vy, sor-
prendentemente, los estudiantes respondieron de una manera muy positiva. Se
necesitaba gran implicacién por su parte porque las actividades planteadas re-
querian una colaboracién activa.

Mientras la investigadora iba mostrando los ejemplos de los distintos géne-
ros, tenian que comentar en alto y de forma ordenada cudles crefan que eran los
rasgos distintivos de las infografias en comparacién con los ejemplos de otros
géneros que estaban observando.

Aunque destacé la participacién de algunos de los estudiantes, la mayoria
de ellos mostraron gran atencién y actitud proactiva. Respondian a las preguntas
de la investigadora sin que tuviera que insistir. Gracias a esas preguntas fueron
capaces de averiguar todos los rasgos del género.

Necesitaban comprender las caracteristicas de las infografias para realizar
correctamente el siguiente ejercicio en el que debian marcar en un cuadro los
rasgos que definfan el género. L.a mayorfa del alumnado lo resolvié sin dificul-
tad, aunque uno de los estudiantes, el 6, tuvo que pedir ayuda constantemente
porque su conocimiento del espafol es muy limitado.

c) Formacion de grupos y taller de estructura externa

La claboracién de la infografia iba a realizarse por grupos de cuatro alumnos.
La profesora ordinaria del grupo comenté que no solian trabajar en grupo, asf
que recomendé dejarles libertad y que fueran ellos los que eligiesen con quién
querian trabajar. La decisién fue bastante acertada, ya que la formacién de los
grupos fue sencilla. Ademds, la capacidad de los estudiantes del grupo era muy
similar, por lo que se crearon grupos bastante homogéneos.

LLos agrupamientos eran necesarios para abordar el siguiente taller, el de
estructura externa. En él se les explicaba detalladamente en qué consistia el
trabajo que iban a realizar prestando especial atencién a los elementos de la
estructura externa del género.

Segiin las caracteristicas del grupo, era necesario detallarles y dejarles por es-
crito todos los pasos y contenidos que debian incluir en sus trabajos. Ademads, en
este taller, tenian que repartirse los roles que iban a cumplir dentro de su grupo:
coordinador, disefiador, encargado de buscar la informacion y de los materiales
y encargado de la presentacion oral. A pesar de que no estaban acostumbrados a
esta dindmica de trabajo, consiguieron cumplir con sus funciones para realizar el
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producto final. La profesora ordinaria del grupo coment6 que no era facil lograr
el grado de responsabilidad que demostraron en el proyecto, ya que cuidaron los
materiales, trajeron a clase lo que se les habia pedido y terminaron a tiempo sus
proyectos, llevindose incluso trabajo a casa.

En cuanto a los aspectos de la estructura externa trabajados (imagenes, tex-
tos breves y distribuidos por el espacio, dibujos, etc.), los trabajos finales de-
muestran que el alumnado fue capaz de interiorizarlos. Cada grupo logré in-
troducirlos con mayor o menor acierto, pero en todas las infografias se podian
observar al menos alguno de ellos.

d) Taller de aspectos lingiiisticos

El taller de aspectos lingiiisticos era una de las partes més relevantes de
la secuencia, por ello se le dedicaron més sesiones y mis actividades. En él se
realizaron distintos ejercicios para trabajar el vocabulario académico, uno de los
elementos estructuradores del estudio.

En primer lugar, se pretendia que fuese el alumnado el que descubriese por
si mismo el significado de las voces de vocabulario académico que aparecian
marcadas en la teoria que se les entregé sobre el Romanticismo. Como todavia
no se habia trabajado el vocabulario, era posible anticipar el resultado. LLa mayo-
ria del alumnado solo era capaz de comprender las voces o de sustituir aquellas
mds comunes en el habla cotidiana, como «caracteristicas» o «expresar».

En esta primera actividad, las impresiones fueron que el alumnado con el
espaifiol como lengua materna era capaz de comprender mds voces que los que
tenian otras lenguas como L.1.

Uno de los objetivos del taller era que fuesen los propios estudiantes los
que reflexionasen y llegasen a las respuestas adecuadas. Uno de estos casos tuvo
lugar cuando asociaron cada color de las palabras que se les repartieron, con su
categorfa gramatical correspondiente. La investigadora fue haciendo preguntas
para que fueran capaces de hacerlo y participaran activamente, mientras apunta-
ba los emparejamientos en la pizarra. Aunque tuvieron dudas, entre todos consi-
guicron establecer las relaciones correctas.

Ademis, los emparejamientos de color y clase de palabra se dejaron escritos
en la pizarra para facilitar el desarrollo de la siguiente actividad. Se les repartie-
ron, ademads de las voces antes mencionadas, las definiciones de cada una de
ellas con su color correspondiente. Tenian que trabajar en grupo para relacionar
cada palabra con su definicién. Los tres grupos trabajaron de forma muy satis-
factoria. Se pretendia fomentar la inteligencia cinésica, ya que podian estar de
pie y moverse para colocar las parejas por las mesas. El grupo 1 terminé antes y
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se le pidi6 que fuese pegando las palabras, con su correspondiente definicién al
lado, en una cartulina que luego iba a funcionar como diccionario para el resto de
actividades del taller y para la produccion final.

Una vez que conocian las palabras y eran capaces de asociarlas con su signifi-
cado, se introdujo una actividad de produccion. Se asigné a cada grupo dos voces
de vocabulario académico de las trabajadas previamente. Estas eran: «compo-
ner», «exponer», «caracteristica», «desarrollarse», «expresar» y «representar».
Se escogieron porque se consideraban representativas y relevantes, ya que pre-
sentan una alta frecuencia en las aulas. Tenfan que realizar una constelacién
léxica con palabras que ellos vincularan con los dos ntcleos que se les habian
asignado.

A pesar de que el alumnado fue capaz de incluir algunas palabras relacio-
nadas con los ntcleos, la falta de tiempo no permitié dedicar mas atencién a
la actividad. El grupo 1 fue el que mds palabras produjo, cinco en cada nicleo;
ademds, muchas de ellas pertenecian también al vocabulario académico, como:
«elaborar» (en relacién con «componer») o «divulgar» (en relacién con «expo-
ner»). El resto de grupos tuvo una media de 2,75 voces por nicleo.

Para finalizar el taller de aspectos lingiiisticos se quiso apostar por una activi-
dad lddica por equipos, gracias a unas tarjetas de vocabulario y distintas pruebas,
entre las que se encontraban la bisqueda de sinénimos de la palabra que les
tocase o producir una oracién. El alumnado respondié de forma muy positiva.
Podian ayudarse entre los miembros del grupo para conseguir la maxima pun-
tuacion y asi lo hicieron. Fue una forma méds amena de trabajar, que desperté su
interés y ademas incluia actividades muy completas, ya que habia pruebas de
recepcién y de produccidn.

e) T1aller de produccion final: la infografia

El tipo de intervencion didéctica que se llevé a cabo, un proyecto, no pe-
dia la realizacién de un postest o prueba final para comprobar la eficacia de la
misma, sino que bastaba con analizar el producto elaborado por el alumnado, es
decir, su infografia.

u Voces académicas

En las infografias, el alumnado tenfa que incluir entre 20 y 25 voces de vo-
cabulario académico de las que se habian trabajado en la secuencia didactica.

Disponian para ello de la lista de vocabulario entregada previamente y del dic-
cionario elaborado en clase como resultado de una de las actividades (cfr. § V.3.d).
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Destacé el grupo 2 con un total de 35 voces incluidas, pero estos resultados
serd necesario interpretarlos cruzando otras variables, ya que esa alta frecuencia
no es representativa por si misma. Por otro lado, los tres grupos cumplieron con
las indicaciones dadas e incluyeron, como minimo, 20 voces de vocabulario aca-
démico, 23 el grupo 1y 26 el grupo 3.

Sin embargo, es necesario tener en cuenta si esas palabras estaban emplea-
das correctamente atendiendo a su significado y al contexto de uso, asi como a la
forma en la que el alumnado las incluia en sus textos.

40

35

Grupo Grupo Grupo

2
m N° de voces correctas  m N° de voces incorrectas

Figura 5. Resultado voces académicas infografias.

Como se puede observar (cfr. § fig. 5), el primer grupo es capaz de emplear
el 100 % de las voces académicas correctamente. Que el nimero total sea menor
se debe a que es el grupo que menos texto incluyé en su infografia, tanto porque
fue capaz de resumir mejor los materiales entregados, como porque se olvidaron
de incluir uno de los apartados.

En cuanto al grupo 2% ocurre justo lo contrario. Incluyen muchas voces, pero
también demasiado texto en su infografia. [.a mayor cantidad de texto lleva im-
plicito un mayor ndmero de voces académicas. Por otro lado, no todas las palabras
estidn bien empleadas, sino que 6 de ellas (16,67 %) aparecen utilizadas incorrec-
tamente. Por ejemplo: «I.a historia se cambia en una de las principales fuentes de

5. En este grupo habia dos alumnos que, si bien participaron en el proyecto, no forman parte de
la investigacién por distintos motivos. Solo se tendrd en cuenta su aportacién en este punto para poder
reflejar el niimero total de voces que aparecen en la infografia y poder compararla con las otras dos.
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inspiracién». En la teorfa entregada, aparecia «se convierte» y se les indic6 que no
debian repetir las voces de vocabulario académico que ya tenfan en esos textos,
sino que debian realizar sus propias producciones y sustituirlas por sinénimos. En
este ejemplo se puede ver que han entendido parte del significado de «convertirse
en», sin embargo, no son capaces de producir un sinénimo adecuado al contexto.

Con el grupo 3 ocurre algo parecido que con el 1, el texto que aparece en la in-
fografia estd mds resumido vy, por tanto, la cantidad de voces académicas es menor.
El porcentaje de voces incorrectas es mayor que en los grupos anteriores (21,21 %).
Por ejemplo: «Su poesia es el drea de una contradiccién constante». Cabe destacar
que, de esas siete voces incorrectas, 5 pertenecen al mismo estudiante.

Para realizar el andlisis posterior, es interesante detallar el nimero de voces
que fue capaz de producir cada uno de los estudiantes. Se les pedia que firmaran
la parte que ¢l o ella habia realizado en su trabajo grupal para después llevar a
cabo el andlisis correctamente y comprobar si se habia producido una evolucién.

14

Estudiante  Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

0o

o

E

N

mN° de voces correctas m N° de voces incorrectas

Figura 6. Resultados voces académicas individuales.

La mayoria del alumnado es capaz de producir voces de vocabulario acadé-
mico empleadas correctamente. Sin embargo, es relevante la variabilidad que
existe entre el niimero total de voces, que van de 0 a 13, con 7,4 palabras de
media. Como se puede comprobar, la mayoria del alumnado, 6 de 10, es capaz
de emplear todas las palabras adecuadamente.

Para valorar la productividad real seria conveniente tener en cuenta tinica-
mente aquellas voces utilizadas correctamente. Por ejemplo, en el caso del estu-
diante 2, aunque sea uno de los que mds voces incluye, si se atiende a las correc-
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tas, se queda dentro de la media. LLa media de voces empleadas correctamente
es de 6,6, un 0,8 menos que si se tienen en cuenta también las incorrectas, esto
supone el 10,81 % del total.

Aunque la primera impresién al analizar las infografias parecia indicar que
no habian interiorizado los significados y los usos del vocabulario trabajado en
el taller de aspectos lingiiisticos, la alta frecuencia de voces académicas y el bajo
porcentaje de error de media (10,81 %) parecen indicar que el alumnado fue
capaz de incorporar al menos algunas palabras a su lexicon.

u Calidad de los textos expositivos

La valoracién de la calidad de los textos expositivos que el alumnado incluy6
en sus infografias se estableci6 segiin unos parimetros: la informacién aparece de
forma sintética y veraz, los textos se alejan de los entregados en las fotocopias,
utilizan un registro adecuado, presentan cierto grado de objetividad y la ortografia.

Segiin esos parimetros, se han establecido cuatro niveles de calidad: baja,
media-baja, media-alta y alta. Para el estudio de esta variable se mantendri el
andlisis individualizado por estudiantes en primer lugar (cfr. § fig. 7).

Estudiante  Estudiante  Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

m Nivel del texto expositivo

N

[

Figura 7. Nivel de calidad del texto expositivo.

Para realizar el grafico se ha asignado una puntuacién a cada uno de los ni-
veles de calidad: 1 para baja, 2 para media-baja, 3 para media-alta y 4 para alta.
La media de puntuacién obtenida es de 2,2. Cuatro estudiantes presentan una
calidad media-alta, otros cuatro, media-baja y dos, baja.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo y sus dificultades para re-
dactar cualquier texto, los resultados son bastante positivos. [.a mayoria ha sido
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capaz de seleccionar la informacién mas relevante de los materiales entregados.
Han demostrado una buena capacidad de sintesis para adecuarse a los rasgos mas
representativos de las infografias: poco texto, claro y relevante.

Sin embargo, uno de los estudiantes, el nimero 10, no fue capaz de seleccio-
nar la informacion e incluy6 practicamente todo el texto de la parte que le habia
tocado elaborar.

Por otro lado, el otro estudiante que produjo un texto de calidad baja (n°6) no
fue capaz de escribirlo por si mismo porque su nivel de castellano es muy bajo,
como ya se ha comentado en otros puntos del andlisis.

w

N

=

Baja Media-baja Media-alta Alta
B N° de estudiantes

Figura 8. Calidad de los textos expositivos.

Segiin coment6 la profesora de Lengua castellana y Literatura, fue muy po-
sitivo, v se podria considerar un logro, que el grupo realizara por si mismo un
proyecto de estas caracteristicas.

Aun asi, seria interesante para préximos trabajos entregar al alumnado mas
materiales para que realicen un mayor trabajo de lectura comprensiva y selec-
cion. Uno de los fallos que mds se ha constatado es que varios estudiantes se-
guian casi de forma literal las fotocopias entregadas. Aunque en algunos casos
se observaba un esfuerzo por distanciarse del texto original, no ocurria asi en
muchos de los casos de calidad media-baja.

En este punto también es importante resaltar que el alumnado incluy6
voces académicas, pero, a pesar de que se les indicé expresamente que no
podian utilizar las mismas que aparecian en las fotocopias, muchos de ellos si
lo hicieron.

114 HUARTE DE SAN JUAN. FILOLOGIA Y DIDACTICA DE LA LENGUA, 18/ 2018

OO0



Patricia Zarraluqui Merchan PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS CON ATENCION AL VOCABULARIO
ACADEMICO DENTRO DE UNA SECUENCIA DIDACTICA GINEBRINA...

u Adecuacion al género textual: infografia (texto mixto)

El taller de identificacién del género textual fue uno de los que mejor fun-
cioné. El alumnado participé activamente, ya que se habia captado su atencién
a través de ejemplos llamativos y cotidianos.

Si se tenfan en cuenta estos antecedentes, se podia intuir que el alumnado
iba a ser capaz de elaborar unas infografias que presentasen las caracteristicas
propias del género textual: textos breves y claros, disefio llamativo, imagenes,
dibujos o simbolos y textos informativos, ya que se iba a trabajar la secuencia
expositiva.

Figura 9. Infografia grupo 1.

Los trabajos finales del alumnado cumplieron en su mayoria con las expec-
tativas comentadas. La infografia del grupo 1 (cfr. § fig. 9) presentaba muchas
de las caracteristicas explicadas en clase. Se identificaban claramente las partes
que la constituian: titulo, fragmentos breves de texto distribuido correctamente
por el espacio y elementos no verbales que facilitaban la lectura. Incluyeron
imigenes y simbolos relacionados con el texto, como unas flechas que indicaban

115 HUARTE DE SAN JUAN. FILOLOGIA Y DIDACTICA DE LA LENGUA, 18 /2018

0O0B®O



Patricia Zarraluqui Merchdn PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS CON ATENCION AL VOCABULARIO
ACADEMICO DENTRO DE UNA SECUENCIA DIDACTICA GINEBRINA...

el orden de lectura. Sin embargo, podian haber afadido algtn titulo mas para
diferenciar correctamente los temas incluidos.

La infograffa del grupo 2 (cfr. § fig. 10) es la que menos respetaba las carac-
teristicas explicadas. Incluyeron algunos elementos como un titulo llamativo con
letras estilo grafiti. También destacaron las secciones de la infografia con colores,
lo que facilitaba la lectura. Ademads, scleccionaron algunas imdgenes represen-
tativas que complementaban los textos. Sin embargo, los textos incluidos no
respetaban los rasgos explicados. Aparecen fragmentos demasiado extensos y no
se facilita la lectura visual.

Figura 10. Infografia grupo 2.

El disefio de la infografia del grupo 3 fue excelente (cfr. § fig. 11). Los es-
tudiantes incorporaron todos los elementos que se habian trabajado en el taller
de identificacién del género. Por un lado, incluyeron textos breves, destacados
en recuadros, que resultaban llamativos visualmente y facilitaban la lectura y
comprensién. Ademds, afadieron imigenes bien seleccionadas de los autores
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que aparecian en el texto, complementando la teoria. Finalmente, cabe destacar
un elemento novedoso que fue produccién propia de uno de los estudiantes del
grupo. Realizé unos dibujos simbdlicos que permitian representar visualmente
conceptos o procesos abstractos del texto.

Figura 11. Infografia grupo 3.

Los productos finales obtenidos y el interés demostrado en su realizacién
demuestran que si se escoge un género textual que resulte llamativo es mas facil
enganchar al alumnado al proyecto y que sea capaz de interiorizar las caracteris-
ticas del mismo e incluirlas después en sus producciones.

m Nimero de voces académicas y calidad del texto expositivo

Uno de los objetivos del trabajo era comprobar si el trabajo explicito del vo-
cabulario académico podia mejorar la calidad de los textos expositivos del alum-
nado.
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Para ver si esa relacion existe, se van a cruzar dos de las variables tenidas
en cuenta en la investigacion: nimero de voces académicas y calidad del texto
expositivo. Estas hacen referencia a los textos incluidos por el alumnado en su
infografia.

[}
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[N

Baja Media-baja Media-alta Alta

® Media de voces de vocabulario académico

Figura 12. Relacion entre las voces académicas y la calidad del texto expositivo.

Como puede comprobarse en el grifico® (cfr. § fig. 12), no parece haber una
relacién directa entre el ntiimero de voces académicas incluidas en la infografia y
la calidad del texto expositivo. Ademds, la variacién en la media de voces entre
un nivel y otro no es muy significativa, ya que, entre el nimero més alto, 7, y el
mds bajo, 6,25, no hay ni una voz de diferencia.

Sin embargo, es necesario tener en cuenta algin parimetro méds para com-
probar si existe relacion entre las voces académicas y la calidad de los textos
expositivos. Uno de ellos es el porcentaje de acierto entre el total de las vo-
ces producidas y el nimero de voces empleadas correctamente’. En el caso del
alumnado que produjo textos de calidad baja, el acierto fue del 100% en uno
de ellos, pero el otro estudiante no produjo ninguna voz. Ademads, el primero
copi6 todo el texto de las fotocopias, por lo que no podrian considerarse voces

6. En la variable «Alta» no aparece ningin dato porque ningtn estudiante produjo un texto
considerado de calidad alta.

7. A pesar de que en la media que se ha tenido en cuenta para la realizaciéon del grifico
(cfr. § fig. 12) ya se habfan eliminado las voces empleadas incorrectamente, parece significativo
recuperarlas para evaluar la productividad y la calidad.
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producidas por él. De esta forma, es irrelevante considerar su produccién para
comprobar la relacién entre las dos variables.

Son mis significativas las producciones que se encuentran en las calidades
medias. Por un lado, los estudiantes que produjeron textos de calidad media-
baja presentaron un grado de acierto del 80% (28 sobre 35), mientras que el
alumnado que realiz6 textos de calidad media-alta tuvo un grado de acierto del
96,15 % (25 sobre 26).

Segiin este dato, se podria ver que el alumnado que escribe textos expo-
sitivos de calidad media-alta presenta una mayor productividad, considerando
como productividad un mayor conocimiento del vocabulario, ya que demuestran
un acierto casi pleno de las voces que actualizan.

Aunque el andlisis de las dos variables no pueda confirmar la hipétesis, el
andlisis cualitativo de lo observado en clase permite afirmar que el trabajo del
vocabulario académico ha permitido que el alumnado produzca textos expositi-
vos de mayor calidad. Gracias a la secuencia didactica y principalmente al taller
de aspectos lingiiisticos, el grupo ha sido capaz de escribir textos en un registro
culto que antes les era inaccesible, ya que tenian graves dificultades para realizar
cualquier tipo de actividad de produccién escrita.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo, el simple hecho de que
escriban algo ya puede considerarse como un logro. Aunque muchos de ellos
copiaran de forma casi literal, su esfuerzo por sustituir al menos las voces acadé-
micas por sinénimos para seguir las instrucciones que se les habfan dado puede
considerarse un avance muy positivo y que podria marcar un camino a seguir en
grupos similares.

w Lengua materna y niimero de voces académicas

Una de las variables independientes que se va a tener en cuenta es la lengua
materna del alumnado. Se comprobari si la lengua hablada en el ambito familiar
puede condicionar la adquisicién del vocabulario académico.

Como se puede observar en el grifico (cfr. § fig. 13), la media mas alta estéd
en el alumnado que tiene como lengua materna el drabe, pero ocurre lo mismo
que en el apartado anterior. Es un tinico alumno que incluyé en su texto las mis-
mas voces que aparecian en la teorfa.

Si no se tiene en cuenta ese caso, los datos recogidos dejan ver que la lengua
materna puede influir en el nimero de voces de vocabulario académico produci-
das. El alumnado que tiene el espafiol como lengua materna produce de media
6,2 voces en sus textos, mientras que los que tienen lenguas nativas africanas
como lengua materna producen 5,5 palabras de media. Aunque la diferencia no
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es muy significativa, si existe una cierta influencia. Asi se confirmaria la hipéte-
sis comentada anteriormente, estos estudiantes, por hablar una lengua diferente
con sus familias, contando por lo tanto con una menor exposicién al espafiol que
estudiantes de un entorno hispanohablante, estdn en desventaja respecto al co-
nocimiento de voces académicas o de voces que pertenecen a un registro formal
de la lengua. Ademids, la menor exposiciéon hace que cuenten con un vocabulario
potencial menos desarrollado y el aprendizaje del vocabulario académico se ha-
ria fundamentalmente en las aulas.
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Espaniol Arabe Lenguas nativas africanas

= Media de voces de vocabulario académico

Figura 13. Relacion entre las voces académicas y la lengua materna.

Las lenguas contempladas en el estudio entrafian también mayor dificultad
porque carecen de una raiz comiin con el castellano, lo que imposibilita la capa-
cidad del alumnado de buscar asociaciones o trasvases desde su lengua de origen
para resolver carencias de vocabulario.

Aunque haya diferencia en cuanto a la cantidad, esta no es muy significativa.
Esto puede deberse a que estos estudiantes llevan muchos afios escolarizados en
el sistema escolar espaiol. Es relevante destacar que el estudiante que menos
tiempo lleva en Espaiia (n° 6), solo un afio, no fue capaz de producir el texto ni
de interiorizar ninguna de las voces académicas y su fragmento de la infografia
fue dictado por la investigadora.

Esto corrobora la distancia entre la lengua coloquial y registros mas formales
al que pertenece la académica y justifica también la necesidad de su trabajo
explicito en el aula.
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Para comprobar lo explicado en el pérrafo anterior es preciso atender a la
variable «lugar de nacimiento» y cruzarla con la cantidad de voces incluidas en
los textos.

12

10

Pamplona Otras ciudades de Espana América Latina Africa

IN

N

® N° de voces académicas

Figura 14. Relacion entre las voces académicas y el lugar de nacimiento.

Aunque la diferencia sigue siendo escasa®, se ve la tendencia que indica que
el alumnado escolarizado en el sistema espafiol desde el principio tiende a obte-
ner un mejor resultado, mientras que los llegados de otros paises tienen mayores
dificultades para interiorizar las palabras e incluirlas en sus producciones. Ade-
mds, como se puede comprobar en el grifico (cfr. § fig. 14), la lengua materna
afade otra dificultad mds, ya que los que menos palabras producen, son aquellos
que tienen como lengua materna una distinta del espafiol, es decir, el alumnado
que proviene de Africa.

w Lengua materna y calidad del texto expositivo

Ademis, se queria comprobar si la lengua materna influia en la calidad de los
textos expositivos producidos por el alumnado.

Como puede observarse en el grifico (cfr. § fig. 15), los estudiantes que
tienen el espafiol como lengua materna presentan una calidad superior que los
que tienen el resto de lenguas. Tienen una puntuacién de 2,4 de media, lo que

8. En el caso de los estudiantes nacidos en Pamplona estd incluido el alumno que produjo 13
voces en su texto, pero que las copié de la teorfa. Si se elimina ese caso, la media seria de 8 voces.
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significa que estarian entre la calidad media-baja y media-alta, considerando la
calidad media-baja como 2 y la media-alta como 3.

2,5

1,5

0,5

Espariol Arabe Lenguas nativas africanas
m Calidad de texto expositivo

Figura 15. Relacion entre la lengua materna y la calidad del texto expositivo.

Se ve que hay una ligera diferencia con los estudiantes cuya lengua materna
es una lengua nativa africana. L.a media es de 2,25, por lo que se acerca mds a la
calidad media-baja.

Por otro lado, el estudiante que posee como lengua materna el drabe de-
muestra una calidad baja en su produccién porque el texto estaba copiado lite-
ralmente de la teorfa.

Aunque el alumnado que tiene el espafiol como lengua materna se sitte
por delante en cuanto a la calidad de sus textos, la diferencia respecto a quienes
tienen lenguas africanas como .1 no es demasiado significativa. Esto puede de-
berse a que llevan muchos afios escolarizados en Espaiia.

m Fxposicion oral

Cuando se disefié el proyecto, se planteé que el alumnado expusiese oral-
mente sus trabajos para comprobar si habian interiorizado algunas de las palabras
trabajadas, ya que se les pedia que incluyesen minimo diez en su discurso. Sin
embargo, las condiciones del grupo v la falta de tiempo no permitieron trabajar
de forma adecuada la exposicion oral y el resultado no fue demasiado satisfacto-
rio, ya que no se pudo comprobar la productividad porque el alumnado solo lefa
sus infografias.
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4. Evaluacion del proyecto

Como parte del proyecto, siguiendo las directrices de otras secuencias didac-
ticas, se incluyé una coevaluacién. Cada grupo debia evaluar su trabajo y el del
resto de sus compafieros.

Para ello, se disefié una parrilla de evaluacién en la que se incluian los aspec-
tos que se habian trabajado en la secuencia.

"Tabla 3. Parrilla de evaluacién del proyecto

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Diseno:

e Visibilidad: facilita la
comprensién del total y de
las partes

e Creatividad: el disefio es
atractivo y los elementos no
verbales (iconos, dibujos,
fotografias, etc.) estan
relacionados con el tema

Texto:

¢ Informacion presentada de
forma sintética y veraz

e Utiliza el ndmero adecuado
de palabras trabajadas

Presentacion oral:

e Utilizan el niimero adecuado
de palabras trabajadas

e Exposicién clara

¢ Duracién adecuada

Total

De esta forma se pretendia que el alumnado se entrenase en la labor de au-
toevaluarse y de coevaluarse. Se les remarcé la necesidad de que lo hiciesen de
la forma mas objetiva posible. L.a actividad resulté muy positiva, fueron bastante
realistas incluso en la autoevaluacién.
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Figura 16. Notas otorgadas por cada grupo al resto de grupos, incluida la nota propia.

Si se tienen en cuenta las notas que pusieron los estudiantes, el grupo 1 ob-
tuvo una media de 6,77; el grupo 2 de 6,03 y el grupo 3 de 6,51.

La profesora ordinaria del grupo necesitaba que la investigadora evaluase
el proyecto para la evaluacién de su asignatura. Se utilizé la misma parrilla y las
notas obtenidas fueron: 6,5 para el grupo 1; 5,75 para el grupo 2 y 7,75 para el
grupo 3.

Como se queria dar peso a la coevaluacién llevada a cabo por el alumnado,
las notas finales se obtuvieron asignando un 40 % a la coevaluacién y un 60% a
la nota puesta por la investigadora.

N W~ OO

o B

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
®Notas finales

Figura 17. Notas finales del proyecto.
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Segiin lo comentado por la profesora ordinaria del grupo, los resultados ob-
tenidos habian sido muy positivos. Se consiguié involucrarlos en un proyecto de
principio a fin y fueron capaces de completar un producto complejo. Los tres
grupos aprobaron la secuencia y no era algo habitual, ya que suelen presentar di-
ficultades para superar los exdmenes y aprobar las evaluaciones de la asignatura
de Lengua castellana y Literatura.

VI. Conclusiones

La realizacién de este estudio surgié de la necesidad de abordar la ensefianza del
vocabulario en las aulas de manera interdisciplinar, mds en concreto del vocabu-
lario académico. Ante las dificultades existentes en el alumnado para entender
y producir este tipo de voces, su enseflanza explicita puede ayudar a alcanzar el
éxito académico, ya que son constantes en el dmbito escolar. Ademas, la inclu-
sion de estas palabras en sus discursos podria mejorar la calidad de estos, ya que
se adecuarian mds al registro culto requerido en los textos académicos, entre los
que destacan los expositivos.

Como se ha explicado durante el articulo, para afrontar estos problemas era
necesario plantear una investigacién-accién para comprobar si realizando una
atencion explicita al vocabulario académico, el producto lingiiistico final, una
infografia, mejora en su nivel 1éxico.

Antes de planificar la secuencia era necesario establecer la lista de vocabula-
rio académico que se iba a trabajar. Finalmente, se consiguié acotar una lista de
55 voces compuesta fundamentalmente de sustantivos y verbos.

Por otro lado, los resultados obtenidos en el pretest confirmaron las afirma-
ciones iniciales acerca de la dificultad del alumnado para comprender el vocabu-
lario empleado en las aulas, asi como para la produccién de textos en los que se
incluyan ese tipo de voces.

Uno de los problemas que se pudo detectar en el pretest es que aquellas
voces académicas que pueden presentar mis de una acepcién conllevan una
mayor complejidad para el alumnado. No son capaces de diferenciar el significa-
do propiamente académico de otros que pueden no serlo, como: «Me pidieron
identificar si la casa era de mi propiedad» o «l.a causa de que se acabase nuestra
relacidn es porque ya no me queria». Esta peculiaridad implica que los ejercicios
de produccién abierta quiza no sean los mas recomendables para trabajar el voca-
bulario académico, puesto que en ellos los estudiantes incluyen otras acepciones
de las palabras que no son las que interesan.
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Desde el principio, la didactica del vocabulario académico se plante6 como
herramienta para mejorar la comprensién de la lengua empleada en el ambito
escolar y para mejorar la produccién oral y escrita del alumnado. No se buscaba
el aprendizaje del vocabulario como un fin en si mismo, sino que el alumnado
fuera capaz de interiorizar y utilizar las voces trabajadas. En busca de una con-
textualizacion del vocabulario se eligié el texto expositivo, ya que forma parte
del curriculo de la asignatura, porque es uno de los mis habituales en el contexto
escolar y porque es de los que més densidad de vocabulario académico presenta.

Por este motivo entre otros, se opté por la secuencia de la Escuela de Gi-
nebra en la que los aspectos lingiiisticos se incluyen como parte del proyecto.
Se combiné el aprendizaje de un género mixto, como es la infografia, con el
aprendizaje de la secuencia expositiva y del vocabulario académico. El andlisis
de los productos finales deja ver que la experiencia resulté satisfactoria, ya que
elaboraron productos complejos en los que se combinaban los distintos lengua-
jes trabajados adecuados a una situacién de comunicacién concreta y empleando
un registro culto, donde el vocabulario académico cobraba un gran protagonis-
mo. Teniendo en cuenta las palabras de la profesora ordinaria de Lengua del
grupo v los resultados obtenidos en el pretest, la produccién del alumnado fue
sorprendente, ya que, a pesar de sus dificultades cognitivas, consiguieron traba-
jar auténomamente y mejorar significativamente los datos del pretest. Las tres
infografias cumplieron con los requisitos que se pedian e inclufan entre 20 y 25
voces de vocabulario académico correctamente empleadas, lo que apunta a que
las actividades de vocabulario de la secuencia, especialmente las de sustitucion
sinonimica, sirvieron para que el alumnado actualizara algunas de esas voces
trabajadas.

Esa mejoria también se puede constatar gracias a la comparacién con el pre-
test. Como se ha comentado mis arriba, la media de aciertos sobre 31 era de
10,95; lo que supone que los estudiantes desconocian mds de la mitad de las
palabras. Sin embargo, en las infografias, ademds de incluir el ndmero de voces
que se habia marcado, los errores de produccién son escasos, 4,33 de media.

Otro de los fen6menos que se pudo observar es la variabilidad en la amplitud
del vocabulario de cada persona. Esta variabilidad individual depende tanto del
sujeto como de otros factores que inciden en la evolucién (Pan y Uccelli, 2010:
130). Estos pueden estar relacionados con el entorno familiar, los idiomas que
el nifio conoce, el sexo, factores sociales, etc. La riqueza lingiiistica del entorno
facilitard una mayor amplitud del 1éxico, asi como una mayor profundidad (Pan
y Uccelli, 2010: 130). Esta variabilidad se constata, por ejemplo, en la diferencia
entre el nimero de voces de vocabulario académico incluidas en sus textos que
van desde 0 a 13.
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Asimismo, es esta variabilidad la que justifica los datos obtenidos en el anali-
sis de las variables independientes, que, como se acaba de comentar, ejercen una
influencia en el aprendizaje del Iéxico. Tanto la lengua materna, como el lugar
de origen condicionan el nimero de voces de vocabulario académico incluidas
en las infografias. Ademas, estas variables también influfan en la calidad de sus
textos expositivos. En los dos casos, el alumnado nacido en Espafia y que tenia
el espafol como lengua materna producia un mayor nimero de voces y textos
expositivos de mayor calidad. Aunque el estudio apunta a que existe relacién
entre las variables, la diferencia con el resto de lenguas o de origenes tampoco
era muy elevada, por lo que serfa necesario ampliar la muestra o comprobar la
adquisicién y produccién con més textos.

El estudio parece indicar que el trabajo del vocabulario académico y su in-
clusion en los textos académicos escritos por el alumnado permite una mejora de
su calidad. Aunque cuantitativamente no sea demostrable teniendo en cuenta
los datos obtenidos, un anilisis cualitativo si lo corrobora. Gracias al vocabulario
académico, los textos se adectian mds a la situacién comunicativa académica y al
registro culto.

Como objetivo secundario del estudio, se pretendia comprobar si el Apren-
dizaje Basado en Proyectos podia funcionar como una metodologia mas adecua-
da para este agrupamiento especial. Teniendo en cuenta los resultados obteni-
dos, todo parece indicar que asi es. El trabajo en equipo, una tarea motivadora y
la libertad de creacién consiguieron enganchar a un alumnado que generalmente
presenta dificultades para trabajar en el aula.

VII. Implicaciones pedagbgicas

En primer lugar, la realizacién de este estudio y sus resultados resaltan la impor-
tancia de la ensefianza del vocabulario en las aulas. Constituye una herramienta
esencial para el desarrollo de la competencia académica, asi como para el desa-
rrollo en otros dmbitos de la vida.

Esta necesidad de prestar atencién al plano Iéxico de la lengua se vuelve
todavia més relevante en el caso del vocabulario académico, ya que los estu-
diantes se exponen a él preferentemente en el contexto de las aulas. Para abor-
dar su ensefianza se recomendaria apostar por un trabajo interdisciplinar en los
centros que garantice los principios recogidos en los Proyectos Lingiiisticos de
Centro (PLC). Seria conveniente, ademds, tener en cuenta distintas estrategias
de didactica del vocabulario, asi como las inteligencias multiples de Gardner.
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Actividades innovadoras, como ejercicios lidicos u otras que consiguen una im-
plicacién emocional del alumnado, han probado ser mas eficaces.

Por otro lado, el Aprendizaje Basado en Proyectos y en concreto la secuencia
didéctica de la Escuela de Ginebra son una metodologia muy apropiada para el
trabajo con grupos de estas caracteristicas, que normalmente tienen serias difi-
cultades académicas.

Aunque en la intervencion se intent6 abordar la exposicién oral, los resulta-
dos no fueron demasiado positivos. Esto plantea una nueva linea de accién en la
que se trabaje la competencia oral, y, por otro lado, se fomente la produccién de
vocabulario académico oral, no solo escrito.

VIII. Limitaciones del estudio

Las condiciones en las que se realiz6 el estudio impusieron unas limitaciones
que serfa conveniente corregir en posteriores investigaciones.

En primer lugar, la duracién deseada para la implantacién de la secuencia y
el trabajo del vocabulario seria mayor que la empleada, ocho sesiones. A pesar
de que se constataron mejoras, la ensefianza del vocabulario requiere tiempo y
un trabajo espaciado para que se produzcan mejoras. Ademads, seria conveniente
evaluar la interiorizacién de las voces més adelante o a final de curso.

En cuanto al grupo objeto de la investigacion, presenta ventajas y desven-
tajas. Por un lado, suponia un reto disefiar una intervencién didactica, pero los
resultados obtenidos demostraron una respuesta muy positiva y permitié obte-
ner conclusiones significativas para futuras intervenciones. Sin embargo, su con-
figuracién no permite extrapolar los resultados a otros grupos. Como solucién,
seria recomendable replicar el estudio en un grupo ordinario para contrastar los
resultados y extraer conclusiones extrapolables.

Por tltimo, la metodologia pedagdgica empleada, el Aprendizaje Basado en
Proyectos, suponia una dificultad afiadida al tratamiento de los datos. Como el
objetivo del proyecto es la elaboracién de un producto final propio, no es posible
compararlo con datos similares obtenidos previamente. Se pueden hacer compa-
raciones, pero estas no resultan sencillas porque el producto final presenta unas
caracteristicas muy diferentes a los datos recabados en otras pruebas, como el
pretest.
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Anexo 1
Cuestionario inicial

Nombre:

Apellidos:

Datos del informante:
1. Sexo: o Hombre o Mujer
2. Cudantos afos tienes:

3. Modelo lingiiistico de ensefianza:
oA oD oG oBritsh bilingiie

4. Doénde vives:

Doénde has nacido:

5. En qué idioma hablas:

— Con la familia (padres, hermanos):

— Con los amigos:

— En el centro escolar (pasillos, patio):

6. Quémidsidiomas conoces: O cuskeraoinglés ofrancés oalemén o otros:

7. ¢Has cursado o estds cursando alguna asignatura en otro idioma que no sea espaifiol? ;Cual?
JEn qué idioma?

8. :Cudl es la profesion de tus padres?
Padre:
Madre:

9. :Qué estudios han realizado tus padres?
Padre Madre
— No ha ido a la escuela o muy poco

— Ensefianza primaria (completa)

— Bachillerato elemental / E.G.B. completa
— Bachillerato / FP

— Carrera universitaria media (diplomados: maestro, perito, ingeniero/ arquitecto técnico)

— Carrera universitaria superior (licenciado, ingeniero, arquitecto)
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iSueles tener problemas para entender las instrucciones de las actividades que tienes que
hacer en el instituto?
o Siempre 0 Muchas veces O Aveces 0ONunca

{'Te parece dificil la lengua que utilizan los profesores?
o Siempre 0 Muchasveces D Aveces 0ONunca

;Y la de los libros o los ejercicios?
o Siempre 0 Muchas veces D Aveces 0ONunca

iQué asignatura te parece mds dificil?

(Crees que tiene que ver con la lengua que se utiliza?
oSi oNo o0Quizis

iSabes qué es un texto expositivo?

oSi  oNo
iSabes cuiles son sus partes?
oSi  oNo
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Anexo 2
Pretest’

4Qué sabemos?

1. Cambia las palabras subrayadas en el texto por un sinénimo (palabras que signifi-
quen lo mismo) de las palabras del recuadro. Hay una para cada hueco. En el caso
de los verbos, debes conjugarlos.

Ej. aniquilar — La poblacion fue asesinada (aniquilada)

mencionar, destacar, término, dominante, surgir, oposicién, prosperar,
valorizacion, evidencia, caracteristica, expresar, manifestaciones, denominar,
priorizando, referirse a

El Romanticismo

Romanticismo es una palabra (1. ) que puede utilizarse de distintas ma-
neras. Puede ser (2. ) la propiedad (3. ) de aquel o
aquello que es romintico (que dice (4. ) 0 comparte sus sentimientos o

que es idealista).

Romanticismo, porotra parte, es una palabraque se emplea paranombrar (5. )
a un movimiento de la cultura que apareci6 (6. ) a finales del siglo XVIII
y que se desarroll6 (7. ) en las primeras décadas del siglo XIX. El ro-
manticismo empezé en desacuerdo (8. ) a la ilustracién, privilegiando
9. ) los sentimientos sobre la razén.

Ensusdistintasexpresiones(10. )artisticasyfiloséficas,elromanticismo(que
suele escribirse con maytscula inicial cuando hace referencia (11. )
a la época en la cual fue la tendencia principal (12. ) y demuestra
(13. ) una subida (14. ) de lo individual y de la origina-
lidad. El movimiento, por otra parte, sobresale (15. ) lo subjetivo y lo
personal.

9. Los textos para la elaboracién del pretest se adaptaron de los obtenidos de la pigina web:
definicién.de.
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2. Rellena los huecos con sinénimos (palabras que signifiquen lo mismo). En algunos
casos puede cambiar el género, con lo que cambiaria también el articulo:

ej. la utilisacion / el empleo

Romanticismo en la literatura

Uno de los cambios mds significativos (1. ) de la prosa lo trajo
el surgimiento (2. ) del articulo de costumbres (también deno-
minado (3. ) cuadro de costumbres) un subgénero de la literatura
costumbrista caracterizado (4. ) por las descripciones de tipos po-

pulares y de comportamientos, hibitos, actitudes y valores propios de una regién, clase

o profesién, generalmente (5. ) con un cardcter nostalgico o satirico.

Durante el romanticismo literario prevalecié (6. ) el individuo, y
esto aument6 (7. ) la popularidad de las autobiografias. Por otro
lado, aparecié (8. ) la novela histérica, la leyenda vy la

novela gética, y resurgié el interés por géneros de la Edad Media tales como el romance y

la balada. La expresién (9. ) del romanticismo se apoy6 especialmente
(10. ) en el teatro, el género que mas éxito tuvo. Los poetas, por

su parte, buscaron alejarse de las normas del neoclasicismo.

3. Escribe tres oraciones en las que utilices en cada una al menos dos de las siguientes
palabras:

Identificar, propiedad, analizar, sintetizar, rasgo, hallar, afirmar, asociar, basar-
se, causa, consecuencia, considerar, conllevar, evidenciar, justificar, predomi-
nar, proceso, relacion, referencia, simbolizar.

a)

b)

c)
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