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El presente monogrifico retine algunos de los trabajos desarrollados por
miembros del grupo GIEL (Grupo de Investigacién en Ensefianza de Lenguas)
de la Facultad de Magisterio de la Universitat de Valéncia e investigadores de
otras instituciones (Universidad de Leén, Universitat de Vic, Universitat Jau-
me I de Castellén) en el seno del proyecto de investigacion La elaboracion de
una gramdtica escolar interlingtiistica: hacia una ensefiansa reflexiva de las
lenguas en contextos multilingiie (Egramint- PID2019-105298RB-100), el cual
ha sido financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién y la Agencia Estatal
de Investigacion, y cuya direccién se encuentra a cargo de la profesora Rodri-
guez Gonzalo. Los resultados preliminares de este proyecto se mostraron en el
IV Congreso Internacional sobre Ensefianza de la Gramatica (CONGRAM) cele-
brado en Valencia en enero de 2023, un encuentro que sirvié de estimulo para
el desarrollo de los mismos a partir de las presentaciones de estudios empiricos
y trabajos de diversa indole, asi como de otras intervenciones sobre ensefanza-
aprendizaje gramatical, y que revelaron en su conjunto el interés actual por este
tema.

Ello no resulta sorprendente si se tiene en cuenta que el papel de la ensefianza
gramatical en el aprendizaje de lenguas ha sido, y contintia siendo, controvertido
tanto en educacion lingiiistica como en adquisicién de segundas lenguas (Camps
y Fontich, 2020; Ellis, 2006; Fontich, 2019; Nassaji 2017; Rodriguez-Gonzalo,
2021). La investigacién ha demostrado a lo largo del tiempo que la instruccion
gramatical es necesaria para alcanzar el dominio de una lengua frente a la ausen-
cia de intervencion tanto en lenguas primeras (L1) como en lenguas segundas o
extranjeras (L2) (Ellis, 2001; Fontich y Camps, 2014; Long, 1983; Myhill et al.,
2012; Van Rijt et al., 2019). Asimismo, un enfoque de ensefianza gramatical ex-
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plicito centrado en la forma lingiiistica vinculada al uso en el transcurso de tareas
comunicativas ha demostrado ser efectivo a la hora de promover la reflexién me-
talingiiistica, necesaria para el aprendizaje lingiiistico (Camps y Fontich, 2020;
Doughty y Williams, 2009; Norris y Ortega, 2000; Myhill, 2016; Spada y Tomita,
2010). En concreto, este tipo de instruccion gramatical ha demostrado tener un
impacto duradero tanto en aprendices adolescentes como en adultos en L2 (No-
rris y Ortega, 2000; Ellis, 2001; Long y Robinson, 2009); ha contribuido a dirigir
la atencion de los nifios hacia la forma lingiiistica en tareas orales y escritas (Gar-
cia Mayo e Imaz-Agirre, 2019; Garcia Mayo, 2017, 2018; Garcia Mayo y Azkarai,
2016; Calzada y Garcia Mayo, 2020, 2021; Luquin y Garcia Mayo, 2021), y ha
facilitado el desarrollo de su habilidad analitica sobre la lengua, la cual constituye
un componente fundamental de la competencia metalingiiistica (Roehr-Brackin
y Tellier, 2019). En L1, la ensefianza gramatical explicita vinculada al uso ha
fomentado en los escolares el razonamiento sobre los conceptos gramaticales, lle-
vandoles a un conocimiento explicito, consciente y mas elaborado de los mismos,
y, en consecuencia, del funcionamiento de la lengua. Sin embargo, el alumnado
todavia presenta dificultades para llegar a niveles generalizables de abstraccién
y sistematizacion (Camps, 2009: Camps y Fontich, 2019; Myhill, 2000; Myhill et
al.,2012).

A nivel pedagégico, la ensefianza gramatical explicita con foco en la forma
lingiiistica en el contexto de la comunicacién se ha articulado en L1 y L2 en
torno a secuencias didacticas de gramatica y tareas (Ahmadian y Garcia Mayo,
2018; Camps, 2003; Camps y Zayas, 2006; Camps et al., 2021; Ellis et al., 2019;
Garcia Mayo, 2007, 2014; Garcia Mayo y Azkarai, 2016; Myhill et al., 2016). Es-
tos dispositivos metodolégicos han sido asi ampliamente utilizados en el aula de
lenguas para promover el aprendizaje gramatical del alumnado, por ejemplo, en
relacion con la escritura (Camps, 2003; Calzada y Garcia Mayo, 2020; Luquin y
Garcia Mayo, 2021), o determinadas nociones gramaticales tales como el verbo
(Camps y Ribas, 2017; Rodriguez-Gonzalo y Durédn, 2019), la tercera persona
del singular (Calzada y Garcia Mayo, 2020, 2021), los pronombres (Camps et
al., 2001; Erlam, 2003), el sujeto (Gonzalvo y Camps, 2003; Notario, 2001) o las
oraciones interrogativas (Mackey, 2006), inter alia. Estas practicas pedagdgicas
no se encuentran alejadas de planteamientos metodolégicos que fomentan la
transferencia entre lenguas en el contexto de la educacién multilingiie (Guasch,
2021; Rodriguez-Gonzalo, 2002b; Sanz-Moreno y Garcia-Pastor, este niimero),
por los cuales se anima al alumnado a que utilice todo su repertorio lingiiistico
para reflexionar sobre las lenguas mediante comparaciones entre las mismas
a nivel fonético, 1éxico, morfosintdctico, discursivo y pragmadtico en géneros
discursivos diversos o situaciones reales de comunicacién con el fin dltimo de
mejorar su comprension y su dominio de las mismas (Cenoz, 2019; Cenoz y
Gorter, 2020, 2022; Guasch, 2008; Ruiz Bikandi, 2008). Asi pues, aunque des-
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de perspectivas teoricas diferentes, los trabajos sobre la ensefianza-aprendizaje
gramatical mencionados anteriormente y la investigaciéon referida a la educa-
cién multilingiie comparten la idea de que pensar o reflexionar sobre la lengua,
lo cual implica tratarla como un objeto de observacion, inspeccién, y anali-
sis (Bialystok, 2001), es fundamental para el aprendizaje lingiiistico (Gombert,
2017; Roehr-Brackin, 2018). Igualmente, demuestran que esta actividad meta-
lingiifstica no se deriva de forma directa del aprendizaje del uso (Camps, 2009;
Fontich, 2019; Kennedy, 2012), que la interacciéon es fundamental para que
surja dicha actividad y el alumnado construya su conocimiento gramatical y
lingiiistico, como establecen los postulados interaccionistas cognitivo-psicolin-
giiistas y socio-constructivistas (Long, 1996; Vygotski, 1978, 1986), vy, finalmen-
te, que para todo ello se requiere un modelo de intervencién pedagégica, que
ademads de centrarse en el alumnado y su aprendizaje, sitie al docente como
agente mediador del proceso de ensefianza-aprendizaje (Camps, 2009; Camps
y Zayas, 2006; Fontich et al., 2020; Rodriguez-Gonzalo, 2022b) e igualmente
sirva como instrumento de investigacion de los procesos que dicha intervencién
genera (Ahmadian y Garcia Mayo, 2018; Camps, 2009; Ellis et al., 2019; Gar-
cia Mayo, 2007; Rodriguez-Gonzalo, 2022b).

En esta linea se sitiian los trabajos que contiene el presente monografico, los
cuales constituyen investigaciones sobre ensefianza-aprendizaje gramatical de cor-
te eminentemente cualitativo sobre distintos grupos de aprendices, a saber, es-
colares de Educacion Primaria y Educacién Secundaria, que son monolingiies en
castellano, bilingiies en castellano y cataldan en sus variedades oriental u occidental,
y aprendices de lengua extranjera inglés y francés. Los trabajos reflejan también
distintos contextos de ensefianza de estas lenguas curriculares a través de los dis-
tintos centros escolares en los que se han llevado a cabo, concretamente centros
de Cataluiia, la Comunidad Valenciana, y Leén, aunque todos ellos constituyen
contextos educativos multilingiies caracterizados por la diversidad lingiiistica y
cultural de su alumnado. Asimismo, los estudios de este monogrifico arrojan luz
sobre la ensenanza-aprendizaje gramatical en y a través de materiales que han sido
disefiados para una ensefianza gramatical reflexiva e interlingiiistica en las lenguas
mencionadas, a saber, secuencias didacticas de gramatica Egramint (Rodriguez-
Gonzalo, 2022a, 2022b), y también en otros materiales como los curriculos oficia-
les de nuestro pais vigentes en el momento de realizacién de estos estudios.

Los trabajos del presente nimero monografico pretenden proporcionar res-
puestas a los siguientes interrogantes sobre la ensefianza-aprendizaje gramati-
cal de lenguas primeras, segundas y extranjeras en el contexto escolar: icémo
construyen los escolares su conocimiento sobre los conceptos gramaticales en
distintas lenguas? (Marti y Abad; Sempere, Reig y Rodriguez; Santolaria, Soler y
Casas); icomo utilizan el metalenguaje al respecto y qué papel juega este en la
comprension de los mismos? (Llamazares y Garcia); scémo se plasma la reflexién
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metalingiiistica en los curriculos y c6mo podemos promoverla en las lenguas que
saben y aprenden desde un punto de vista metodolégico? (Sanz-Moreno y Garcia-
Pastor); cqué papel juega la interaccién oral en la reflexién metalingiiistica e
interlingiifstica? (Pérez), y, por tltimo, scémo afecta la reflexién metalingiiistica
a la escritura y al aprendizaje de lenguas? (Llamazares y Garcia; Marti y Abad).
En definitiva, estos interrogantes que guian los estudios mencionados, y que son
pertinentes en el marco de la educacién lingiiistica reflexiva y plurilingiie que
demanda nuestro sistema educativo (LOMLOE), justifican la necesidad de este
monografico, el cual pretende avanzar de manera modesta en la investigacion
sobre la ensefianza-aprendizaje de la gramatica en distintas lenguas en la escuela.
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