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Garfias y Borges: amigos ultraistas

Carlos Garcia Monge

Al hacer un breve repaso de la historia del Ultraismo, nos encontramos desde los pri-
meros momentos, entre la némina de sus componentes, a dos escritores, casi adoles-
centes en aquellas fechas: el salmantino-andaluz Pedro Garfias' y el argentino Jorge
Luis Borges.

Del primero, sabemos que fue uno de los firmantes del manifiesto ultraista que
saliera de la tertulia que Rafael Cansinos mantenia en el café Colonial, junto a otros
jévenes escritores como Xavier Béveda, César A. Comet, Guillermo de Torre o J. Ri-
vas Panedas. Si rastreamos su devenir por la capital madrileiia a la que se habia trasla-
dado desde Andalucia para cursar la carrera de Derecho, lo encontraremos, a través de
los recuerdos de otros escritores, frecuentando todas las tertulias literarias de la época.

Asi, Eugenio Montes, que fue compaifiero suyo de pensién, en una carta dirigida
a Sinchez Pascual en 1976 nos cuenta:

“No sé bien si le conoci el 1920 o en el 21. Desde luego, fue en el Café Colonial, don-
de una vez por semana nos reuniamos con Rafael Cansinos-Asséns. Madrid en aquel en-
tonces no era una ciudad: era un archipiélago de tertulias. Ibamos a la de Ramén Gémez
de la Serna en Pombo, promiscuando porque Ramén era adversario de Cansinos, y al revés
me las pintas. fbamos a Regina, donde conversaban Alfonso Reyes y Diez Canedo.

Poco después, a la Granja El Henar, en torno a Valle Incldn. A veces, al Café de las Sa-
lesas, donde entre pleiteantes, se sentaba Antonio Machado. De tarde en tarde, con los
pintores polacos, Paskiewiz y Jahl, a casa de Juan Ramén Jiménez, que en ese tiempo, y
aun después, era el poeta méds admirado, [...]7%

1. Sobre él pueden verse entre otras obras: Barrera Lopez, José M?, Pezro Garfias.: Poesia y soledad, Alfar,
Sevilla, 1991. Sénchez Pascual, A., Pezro Garfias, vida y otra, Ed. Ambito Literario, Barcelona, 1980. Moreno
Gomez, Fco., Pearo Garfias, poeta de la Vanguardia, de la Guerra y del Exilio, Excma. Diputacién de Cérdoba,
Cérdoba, 1996. Mi tesis doctoral, Pezro Garfias: Mundo y palatra, UPV-UPNA, Pamplona, 2004 (inédita).

2. La carta, que pertenece al Archivo de A. Sdnchez Pascual, ha sido publicada por Fco. Moreno
Gomez, en Pedro Garfias, poeta de la Vanguardia, de la Guerra y del Fxi/io, Excma. Diputacion de Cérdo-
ba, Cérdoba, 20 enero 1996, pp. 55-56.
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CARLOS GARCIA MONGE

Pedro Garfias acudia también a la tertulia de Barradas en el Café del Prado, fren-
te al Ateneo, en la que se reunian Isaac del Vando, los hermanos Humberto y José
Rivas, Eugenio Montes, Juan Gutiérrez Gili, José de Ciria, Guillermo de Torre, o a la
que se celebraba en el Café Platerias, en la que Juan Manuel de Prada’® sitda a la se-
gunda generacién de la bohemia, la de Pedro Luis de Gilvez, Armando Buscarini,
Heliodoro Puche o Xavier B6veda, algunos de los cuales fueron militantes del ultra-
ismo, y cuyo representante emblemadtico era Emilio Carrére. Precisamente a esta
misma tertulia del Café de Platerias, se refiere Buiiuel, preguntado por José de la
Colina, dejiandonos testimonio de cuidles eran los intereses de aquellos jévenes escri-
tores:

“iQué movimientos culturales les interesaban?

—Entonces nacia el ultraismo; era hacia el afio 19, si no recuerdo mal. En el ultraismo
estaban Guillermo de Torre, Humberto Rivas, Borges, Barradas, Chabds, Pedro Garfias.
Nos interesaba todo, y particularmente la cuestién social. Una vez participamos en una
manifestacién contra la pena de muerte a las puertas de la cércel. Fue cuando el juicio del
crimen del Expreso de Andalucia, que hizo mucho ruido en Espaiia, porque uno de los
asesinos era hijo de un coronel de la Guardia Civil. LLuego estaba la lucha sindical, a la cual
nos acercamos mucho en los afios veinte.

;La CNT?

—Si, y también el anarquismo. Entre los ultraistas habia algunos anarquistas como
Garfias y Angel Samblancat. Yo sentia simpatia por los anarquistas. Nos vefamos en los ca-
fés, como el de Platerias, donde encontrdbamos a Santaolaria, que tenia un periédico de
ideas dcratas, como se decia entonces. En aquel tiempo los que, como yo, se interesaban
por el aspecto sociopolitico de la época, no podian sino acercarse al anarquismo”*.

Los recuerdos de Bufiuel sitian en las tertulias madrilefas al joven Borges, del
que sabemos llegé con su familia a Espaiia en el mes de mayo de 1919, instalindose
definitivamente durante el mes de octubre en Sevilla. Jorge Luis y su hermana Nor-
ah se integraron ripidamente en los ambientes literarios de la ciudad andaluza. Al
respecto, Abelardo Linares escribe:

“En un curioso libro de recuerdos, De /z vida /izeraria, habla Forcada de la tertulia que
solian mantener con los hermanos Borges, en un penumbroso salén del Hotel Cecil —re-
posteros de cerdmica sevillana y macetas de alpidistras y claveles junto a sillas de enea,
Adriano del Valle, Isaac del Vando y él mismo—. En esa tertulias solian leerse poemas de la
nueva estética, lecturas casi siempre a cargo de Adriano del Valle, quien gracias a su senti-
do del humor y sus dotes histriénicas se gané muy pronto la simpatia de los hermanos [...]

3. Prada, Juan Manuel de, Zas mdscaras del #érve, E1 Club Diégenes, Valdemar, Madrid, 3" ed., 1996,
pp. 263-277.

4. Pérez Turrent, Tomas y De la Colina, José, Buiune/ por Buine/, Plot ediciones, Madrid, 2° ed.,
1999, pp. 17-18.
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GARFIAS Y BORGES: AMIGOS ULTRAISTAS

Cuenta también Forcada cémo una tarde de tertulia consiguieron con la complicidad de la
familia y tras algunas pesquisas, sonsacar al timido Jorge Lis (s2) —Georgi para su familia y
sus amigos sevillanos— su poema ‘Himno al mar’”>.

El propio Borges también recuerda su estancia sevillana, y el que fuera su primer
poema publicado:

“Pasamos el invierno de 1919-1920 en Sevilla, donde vi mi primer poema en letras de
molde ‘Himno al mar’. Aparecié en Grezz en su nimero diciembre, 3, 1919 [...]. En Sevi-
lla me relacioné con el grupo literario formado en torno a la revista Grewa”®.

Tal vez entonces conociera Pedro Garfias al joven escritor argentino. No seria
nada extrafio pues Garfias pasaba los veranos en tierras andaluzas y su vuelta a Ma-
drid para empezar el nuevo curso solia demorarse bastante. Ademads Garfias se des-
envolvia en el mismo circulo sevillano de Grzvaz, cuyo director, Isaac del Vando, o
Adriano del Valle se contaban entre sus amistades. Por otra parte, el hecho de que
Garfias fuera colaborador de la revista sevillana, en cuyas paginas public6 por prime-
ra vez en diciembre de 1918 (n° IV), y a lo largo del afio 19 en trece ntimeros, inclui-
do el n° XXXVII en el que habia publicado Borges, nos permite suponer, si no un co-
nocimiento personal, al menos el de sus respectivas publicaciones. En cualquier caso
el encuentro personal entre el poeta ursaonense y el argentino no puede retrasarse
mads alld de la primavera del afio 1920. Los Borges se trasladaron a Madrid hacia fe-
brero de ese afio, permaneciendo en la capital hasta el 3 de mayo, fecha en la que
emprendieron viaje hacia Mallorca. Y de estas fechas primaverales —en lo estacional
y en lo poético— tenemos noticias del conocimiento y colaboraciéon entre ambos. Asi
recoge Bonet” que Borges envié a Tzara un poema automadtico colectivo®, entre cuyos
redactores figura el ursaonense. He podido conocerlo gracias a la informacién que
me ha facilitado mi homénimo, el investigador argentino Carlos Garcia. El poema,
que lleva el titulo de “Carta colectiva con un texto de escritura automadtica”, estd re-
dactado en el Café Colonial, y aunque no estd fechado, probablemente fuera escrito,
segin se recoge en nota al pie, para alguno de los dos nimeros de la revista Cannita-
/z, que aparecieron en agosto de 1920. Dado que Borges salié de Madrid a primeros
de mayo, es l6gico datar el poema en la primavera de ese afo.

Esta préctica de escribir poemas colectivamente debia de ser frecuente entre los
amigos ultraistas. Asi se desprende de una carta de Borges a su amigo Abramowizc,

5. Linares, Abelardo, “Borges en Sevilla”, £/ Crervo, Afio XXXV, n° 429 (Barcelona, nov. 1986), p.
19. Cit. por José M* Barrera en £/ U/zraismo de Sevrlla £, Alfar, Sevilla, 1987, p. 39.

6. Borges, Jorge Luis, “Memorias”, en 7/¢ New Yorter (19 septiembre 1970) y La Gacera del F.CE.,
n° 10 (1971). Cit. por José M* Barrera en £/ U/zraismo de Sevilla /, Alfar, Sevilla, 1987, p. 28.

7. Bonet, Juan Manuel, Diccrionario de las vanguardias en Espaia (7907-7936), Alianza, Madrid, 1995.

8. Puede verse en Borges, Jorge Luis, Zexzos recotrados 7979-7929, Ed. de Sara Luisa del Carril,
Emecé, Buenos Aires, 1997.
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fechada en Palma a finales del afio 20, en la que le cuenta que en la cerveceria El
Oro del Rin se celebraba una tertulia vespertina, en la que “cinceldbamos” poemas
colectivamente’.

Otras informaciones corroboran las fechas en las que se conocieron Garfias y Bor-
ges. Mi homénimo Carlos Garcia sefiala en nota a otra de las cartas a Abramowizc!
que nuestros dos escritores se conocieron hacia abril de 1920, y que fue Garfias
quien presenté a Borges y Guillermo de Torre. También por su intermedio conoci6 a
Cansinos, pues fue el poeta ursaonense quien llevé al escritor argentino a la tertulia
del Colonial, segin relata Borges en carta a Adriano del Valle:

“[...] Me ha llegado también a este Madrid asaz agrio y adusto, el nimero de Grax
Guzgno/ que Luis me envid y estd estupendo. [...] Garfias me llevé al cendculo de Cansinos

en el Colonial que es un café lleno de luces y de espejos que lo ensanchan [...]"".

La carta estd sin fechar, y mi homénimo Carlos Garcia la data, en carta que me ha
enviado recientemente, hacia el 15 de marzo; supongo que se basa en la referencia a
Gran Guignol, revista sevillana de la que segtin José M* Barrera sélo tenemos cons-
tancia de la salida de dos nimeros, el 10 de febrero y el 10 de marzo de 1920

:Qué ocurre con esta naciente amistad entre ambos jévenes escritores? Desde
luego, no es mucho lo que sabemos, y aidn lo seria menos si tuviésemos que acudir al
testimonio de Pedro Garfias, en cuyos escritos no encontraremos mas que breves re-
ferencias sobre el argentino, aunque muy laudatorias, cuando a partir de marzo de
1934 publica la serie de siete articulos sobre el Ultraismo en £/ Heraldo de Hadrid".
Asi, en el segundo de los mismos escribe: “Acaso el mayor mérito de esta revista (se
refiere a Greeza), aparte el de haber recogido generosamente el movimiento, expo-
niéndose a las burlas y censuras de la critica provinciana, consiste en haber descu-
bierto los nombres de dos hermanos argentinos de formidable temperamento, que
desde entonces quedan incorporados a la historia del arte espafiol: Norah y Jorge
Luis Borges, la pintora de sensibilidad delicada e ingenua y el gran escritor que hoy
brilla intensamente en Buenos Aires”. Y dos meses después, en el nimero corres-
pondiente al 28 de junio, podemos leer: “Y, pese a todas las antologias, dos ultraistas
serdn siempre, siempre, de los més altos y mds firmes valores actuales: Jorge Luis
Borges y José Rivas Panedas”.

9. Borges, Jorge Luis, Curzas de/ Fervor, Barcelona, Galaxia Gutemberg-Circulo de Lectores-Eme-
cé (Prélogo de Joaquin Marco. Notas de Carlos Garcfa), 1* ed., 1999, p. 127.

10. /zdemn. Nota a la carta n® 9 a Mauricio Abramowicz, p. 255.

11. Los manuscritos se conservan en la Biblioteca Nacional de Madrid. Fueron editados por Rosa
Pellicer, “Cartas de Borges a Adriano del Valle”, en Voz y Letra. Revisia de Frlologia, n° 1, tomo 1 (Mdla-
ga, 1990), pp. 207-214.

12. Barrera, José M*, £/ Ulzraismo de Sevilla [, Alfar, Sevilla, 1987, p. 34.

13. Pueden verse en Garfias, Pedro, L« voz de orros diazs, EA. de ].M® Barrera, Renacimiento, Sevi-
lla, 2001 (pp. 103-112).
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GARFIAS Y BORGES: AMIGOS ULTRAISTAS

Hemos de servirnos de la correspondencia de Borges, que permaneci6é en Ma-
llorca entre junio de 1920 y marzo de 1921, para constatar que el bonaerense apre-
ciaba los logros literarios de Garfias y que tenia noticias del mismo aunque en algu-
nos casos fuera a través de terceros. Asi en la carta nimero 9 de las dirigidas a su
amigo Abramowicz a finales de junio, desde Palma, que ya hemos citado, escribe:
“Garfias (me informa Isaac) estudia derecho de una manera terrible; quiere tomar su
examen al asalto”. Y en la nimero 17", fechada en la segunda mitad de octubre pre-
gunta a su amigo: “Estds escribiendo un drama sintético, como ese en el que creo
que trabaja ahora Garfias”. En otra carta bastante posterior, fechada el 10 de febrero
de 1921, escribe Borges, reseilando sucintamente el contenido del primer nimero

de Ulrar

“Y ademds, y todavia siempre, algunas obras sintéticas de Pedro Garfias jque son abso-
lutamente perfectas! Escucha:

RISA
Para tu risa de pdjaro mi casa es una jaula

mi casa abierta y sonrosada
€OMO una naranja.

Se parece a los hai-kai japoneses, ¢no es cierto? Lo curioso es que antes de conocer
tanto el hai-kai como estos poemas de Garfias yo ya habia tenido el proyecto de dividir mis
poemas en distintas anotaciones de imigenes, quitdndoles todo cardcter arquitecténico,
por sutil que fuera”".

Al mismo poema vuelve a referirse en la carta nimero 23, al igual que lo habia
hecho también en la que dirigiera a Jacobo Sureda el dia 3 de febrero'.

Carlos Garcia ha sefialado en las notas de estas Carzas de/ Feroor que Borges man-
tuvo con Garfias una relacién, siquiera epistolar, hasta marzo de 1921. Sin embargo el
mismo investigador'” se ha detenido en una carta escrita por Borges al poeta expre-
sionista aleman Kurt Heynicke, durante el mes de marzo de 1921, probablemente
desde el vapor en el que con su familia se dirige desde Barcelona, de vuelta a la ca-
pital argentina. En la misiva, en alemdn, el bonaerense le informa de que tiene un li-
bro, Crucifixion de/ so/, que saldrd en Espana a su vuelta, “en medio afo”, junto con
uno de Pedro Garfias titulado Za eszrelia de mii/ puntas. Borges retrasé su vuelta hasta

14. Borges, Jorge Luis, Cartas de/ Feroor, Galaxia Gutemberg-Circulo de Lectores-Emecé, Barcelo-
na (Prélogo de Joaquin Marco. Notas de Carlos Garcia), 1° ed., 1999, p. 121.

15. /oudem, carta n® 22, pp. 139 y 141.

16. /lvdem, carta n® 23, p. 143; y carta n° 20, p. 189.

17. Garcia, Carlos, “Borges vy el expresionismo: Kurt Heynicke”, en Varvaciones Borges, n° 11, Uni-
versity of Aarhus, Dinamarca, 2001, pp. 129-130. También se ha ocupado de esta carta Lila Bujaldén de
Esteves, “Péginas inéditas de Jorge Luis Borges” en G/-Humboldr, 136 (2002) (www.goethe.de/in/d/fra-
mes/pub/hu/s/hul36-artikel.heml).
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el verano de 1923 y quiza por esta razén el proyecto de publicacién no cuajé, pero la
misiva nos sitta, de una parte, ante un proyecto de libro' del que no teniamos noti-
cia, y de otra, tal comunidad de intereses entre los dos escritores no hace sino confir-
mar la amistad que se profesaban.

Desde luego, ni el retraso en la vuelta de Borges a Madrid, ni el fracaso del pro-
yecto, distanciaron a nuestros dos escritores. Al menos eso es lo que podemos pen-
sar si seguimos, ademds de la correspondencia de Borges, las publicaciones del mis-
mo en distintos periddicos y revistas en las que cita a su amigo de Osuna a lo largo
de 1921. Asi, en el n° 16 de U//77z (octubre), donde publica una resefia bajo el titulo
“Horizontes”; en el n® 35 de Cosmapolis (noviembre) que recoge su articulo “La me-
tafora”; en Prisma de Buenos Aires donde aparecen reproducidos los poemas de
Garfias “Risa” y “Extasis” (nov.-dic.) o en la revista portefia Nosor7os", en la que
para ilustrar sus ideas sobre las imdgenes recoge distintos poemas, el primero de
ellos de Garfias: “Andar” (diciembre). Publicaciones que a veces comenta en las
cartas a sus amigos, como en la dirigida a Sureda desde Buenos Aires el 23 de marzo
de 1922%, en la que le cuenta que ha llevado ejemplares de Prisma a Leopoldo Lu-
gones, y que este ha encontrado muy buenos un poema de Sureda, uno de Borges y
los de Garfias.

Hasta ahora poco més sabiamos de esta amistad entre ambos escritores. Suponia-
mos que debi6 de continuar durante 1922 y 1923, pues en los nimeros 1y 2 (1 de oc-
tubre y 30 de noviembre) de la revista de Garfias Aoszzonze, aparecen ilustraciones
(dos “linoleum”) de Norah Borges, cuyo envio al ursaonense, o al menos la autoriza-
ci6n para su publicacién, llegarian por via epistolar. Ademads en el nimero 3 de la re-
vista, publicado en enero de 1923, aparece bajo el epigrafe de “Critica” una resefia a
la labor ultraista de Borges al frente de la revista Z7vz —reseiia sin firma pero que sin
duda se debe a la pluma de Garfias— y que vuelve a poner de manifiesto el contacto
y el mutuo seguimiento de actividades entre ambos escritores.

Deciamos mads arriba que tal amistad debi6 de continuar durante 1923, en cuyo
verano la familia Borges regresa a Europa, y pasa ripidamente por Madrid. Durante
su breve estancia en la capital, Borges se reencontrard con Cansinos Asséns y con
Goémez de la Serna®, pero no con Garfias, que acostumbraba a abandonar la capital
para pasar el verano en Osuna. Que tal encuentro no tuvo lugar lo prueba el hecho
de que en una carta inédita que Carlos Garcia fecha en agosto de ese afio, Borges
diga:

18. Sobre este proyecto de libro —el segundo de Garfias tras 77zzngn/o (1920) con Diego y Larrea—y
que seria anterior al de Rzzmos concavos (1922), puede verse mi tesis doctoral inédita Pero Garfias: Mun-
ao y palabra, pp. 46 'y 286-290.

19. Borges, Jorge Luis, “Ultraismo”, en Nosorros, Afio 15, vol. 39, n° 151 (Buenos Aires, diciembre
1921), p. 122.

20. Borges, Jorge Luis, Carras ael Fervor..., Carta n® 33, p. 214.

21. [bidem, “Cronologia de Jorge Luis Borges (1914-1930)”, p. 367.
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GARFIAS Y BORGES: AMIGOS ULTRAISTAS

“iEs desolador el caso de Garfias! Cinco afios de ejercicio lirico y un resultado de seis
o siete metiforas, sempiternamente las mismas y ademds derivadas de Huidobro. Es decir,
una pégina de Cansinos Asséns o de Lugones equivale a la obra total de Garfias”*.

Comentario este del escritor argentino, que en mi tesis juzgaba como exagerado
y que nos puede llevar a pensar en un distanciamiento entre los dos poetas. Distan-
ciamiento que tal vez hubiera supuesto el fin de la amistad entre ambos, y de la que
hasta fechas recientes no teniamos mds noticias. Sin embargo el investigador argenti-
no al que aludiamos un poco mis arriba me ha comunicado, en fecha muy préxima,
la existencia de otras dos cartas inéditas® de Borges. L.a primera estd fechada en ene-
ro de 1924, y de la misma se desprende que el escritor bonaerense envié en esas fe-
chas a Garfias un ejemplar de su libro Fervor de Buenos Arres (1923) y un articulo so-
bre la poesia de Unamuno para que fuera publicado en Horzzonze, 1a revista dirigida
por el poeta de Osuna. Carta que confirma que la amistad seguia vigente, ademds de
corroborar nuestra tesis de que Garfias tenfa materiales para la publicacién de un ni-
mero 6 de su Revisia ade ArZe. Entre esta carta y la siguiente media un largo periodo de
ocho afios. Intervalo en el que sabemos que los Borges estuvieron instalados en Ma-
drid desde marzo a mayo. ;Pudieron verse en esos meses los amigos? Es posible.
Garfias estaba en enero de 1924 en Madrid y tal vez prolongara su estancia capitalina
hasta finales de marzo, a tenor de una noticia publicada en £/ Ao de Osuna®, en la
que se recoge su regreso a la villa junto al inspirado poeta Eugenio Montes.

En la segunda de las cartas aludidas, sin fecha, y que Carlos Garcia cree que fue
escrita hacia mediados de 1932, encontramos hasta el momento el tiltimo dato sobre
la amistad que nos ocupa. En ella Borges escribe: “Si encuentras algtin sobrevivien-
te de los dias heroicos, algiin longevo Garfias o Cubero o Rivas Panedas, lo abrazas
cuidadosamente en mi nombre”.

Estamos seguros de que el destinatario de la carta pudo hacer llegar el abrazo de
Borges a Pedro Garfias.

Pedro Garfias volvié definitivamente a Madrid con la proclamacién de la IT Re-
publica, desplegando a partir de ese momento una intensa actividad politica. La
Guerra Civil y el exilio mexicano seguramente se interpusieron entre los dos escrito-
res, que tanto habian bregado a favor del Ultraismo a ambos lados del Atldntico, du-
rante los primeros afios 20.

22. [bidem, “Notas”, carta n® 9 a M. Abramowicz, p. 255.

23. Carta de Carlos Garcia, de 4 de enero de 2006. Esperamos que nuestro amigo pueda regalarnos
pronto una edicién de estas cartas.

24. “Noticias y anuncios”, £/ Lco de Osuna, Ao 111, n° 78 (30 de marzo de 1924), p. 3. Cit. por José
M® Barrera en “Prélogo” a Pedro Garfias, £/ A/z de/ Sur: Poemas, Ed. facs., Sevilla, 2001, p. 15.
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Naturaleza, videncia y misterio en las novelas
de Espido Freire

Consuelo Barrera Garcia

Introduccion

Esta investigacion pretende completar el estudio semidtico aproximativo sobre las
novelas de Laura Espido que publicamos “Fantasia, onirismo y muerte en las nove-
las de Espido Freire”!. Para ello hemos partido de las novelas publicadas a partir de
1998 Zrdanda, Donde siempre es octatbre (1999), Melocorones telados (1999), Diatulus 1n
mustea (2001) y Nos espera la nocke (2003) de las cuales analizamos diferentes aspectos
de estas novelas, tanto las estructuras, temas, asi como los diferentes personajes que
pueblan el universo narrativo de su novelistica. Ahora, en “Naturaleza, videncia y
misterio” se profundiza en otros aspectos narrativos relevantes de dichas narraciones,
tales como el narrador, la polifonia de voces, el contexto espacio-temporal y otras di-
ferentes técnicas empleadas por la joven escritora, asi como intentamos aproximar-
nos a su estilo.

1. El Narrador

Estas narraciones se presentan con una ingente riqueza expresiva manifestadas me-
diante el narrador, cada una de ellas ha sido elaborada con el mayor acierto y varie-
dad. Cada novela se ha confeccionado partiendo de una perspectiva determinada, de
ahi, su riqueza y diversidad.

1. Barrera Garcia, Consuelo, “Fantasia, onirismo y muerte en las novelas de Espido Freire”, Revis-
ta Huarte de San Suan. Filologia y Diddctica de la Lengua, n° 7 (2004), pp. 21-58.
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1.1. Las Narradoras-protagonistas

La narradora se desdobla en narradora-protagonista?, mira hacia adentro y se refiere
al mundo circundante, adopta una focalizacién interna’, es el sujeto perceptor de
este universo, en cierto modo aparece la conciencia del personaje, sus sentimientos
y su autonomia y se desprende en cierto modo de la narradora. Presenta un fragmen-
to de su vida lleno de recuerdos y ensuefios. Ofrece una visién de los problemas, de
lo que es, frente a lo que no ha sido.

Se configura también como personaje principal, autodiegético* del que no apare-
ce su nombre en ningiin momento, de ese modo bien podia ser la misma Espido que
cuenta sus vivencias mezcladas con la ficcion®. Narra en primera persona y se siente
el centro de la novela, todo gira alrededor de ella. Manifiesta, una vez mas, que len-
guaje ¢ identidad van juntos, a pesar de que se expresa con un discurso intimista,
pero con una clara disposicién para la denuncia, a la vez que emplea una mirada pe-
netrante para captar lo sensible y cotidiano y poderlo mostrar.

Expone sus propias experiencias, realiza un andlisis intimo de su personalidad.
Busca su identidad perdida. En muchas ocasiones recurre a la memoria y al ensuefio
que se desarrollan en su propia conciencia. De esta forma toda la novela se desarro-
lla mediante su propio monélogo interior, aunque a veces su recuerdo se combina
con su intervencion narratorial y con la concesién de la palabra a los diferentes perso-
najes, como en Dratulus in musica.

De igual forma el discurso de /7Zzndaz se percibe por otra narradora-protagonista
de la historia, pero esta vez con nombre, Natalia. En un ambiente familiar expresa
sus pensamientos, sentimientos y percepciones del ambiente que vive en el verano.
Confronta la situacion social de su prima y ella. L.a voz de esta protagonista invade la
novela, los sucesos estdn tamizados por sus ojos. Recurre a sus recuerdos de nifia en
el caserdn, a la vida de sus padres y tios, los problemas familiares por las posesiones
de la abuela, la muerte de Sagrario, etc. En otras ocasiones, recurre a sus recuerdos
como pensamientos que conducen su vida o reproducciones de conversaciones que
ha tenido con su madre o su hermana. Cuenta las vivencias que experimenta en la

2. Freire, Espido (2001), Dzaztulus in mussca, Planeta, Barcelona, pp. 49, 107; 141-143; 156-168.

3. Genette, Gerard (1989), Fguras /77, Lumen, Barcelona, pp. 244-245. Establece una distincién
entre los relatos no focalizados, los relatos de focalizacién interna y los relatos de focalizacion externa.
El relato de focalizacién interna, “visién con” segtin Poullon, Genette distingue tres posibles modalida-
des: fija, variable y multiple.

4. Genette, Gerard (1989) Frguras 117, pp. 284; 299-300 y 302. Segiin los niveles de narracién en los
que se sitda el narrador extradiegético o intradiegético, narrador en primer o segundo grado. Si se atien-
de a su participacién en la historia el narrador se define como heterodiegético, si no pertenece como
personaje a la historia que narra y homodiegético en caso contrario. Si el narrador refiere sus propias ex-
periencias como protagonista del relato se define como autodiegético.

5. En una entrevista han preguntado a Laura Espido si se refleja en sus personajes y categérica-
mente lo ha negado diciendo que sus personajes nada tienen en comtn con ella.
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casa de sus tios con sus primos y los amigos, su contacto con la naturaleza. E incluso
reproduce sus suefios que suelen ser nefastos para su vida. A veces, su silencio deja
fluir los didlogos de las personas que le rodean. Obtiene el diario de su hermana y
cartas de su madre que manifiestan estados especiales de cada una, que ella no do-
minaba.

1.2. Narrador omnisciente

Por otro lado la riqueza de las formas de contar de estas novelas nos sorprende con el
narrador de HMelocorones Helados. Es un narrador omnisciente® que sabe toda la vida de
los personajes con todo detalle y visto segiin su punto de vista. Su aparicién es prag-
madtica pues desgrana la narracién poco a poco, dosifica los conocimientos que debe-
mos manejar y a su vez describe situaciones, personajes y espacios, aunque a veces
ofrece al lector la propia voz de los personajes, pero siempre controlada por el narra-
dor.

Su propia omnisciencia puede mostrarse a través de su capacidad para introducirse
en la conciencia de todos sus personajes, conociendo lo que piensan sienten, desean
mediante el estilo indirecto libre, asi conoce los deseos de César por cotillear en la vida
de los demads’. La superioridad del narrador se plasma también en el conocimiento que
muestra sobre el pasado de Esteban y Antonia®, como se conocieron, los desastres de la
guerra, su matrimonio y los proyectos de futuro de los personajes. Por otro lado, tam-
bién puede ubicarse libremente en cualquier espacio “en el hotel Camelot que le gus-
taba a Silvia Kodama”, hasta informa sobre los duefios del hotel y sus problemas eco-
némicos o en su café y saber los secretos intimos de madre ¢ hija’. Se adentra en la casa
de Miguel y conoce las opiniones del matrimonio referente a su hermano Carlos y Lo-
reto y como viven ambos'. Se encuentra en el orfanato y presencia la conversacion en-
tre Elsa y el director' “en la Escuela de Bellas Artes”, asi como domina la historia de
la organizacién de la orden medieval del Grial, qué hacian y seguir toda la trayectoria
de Elsa pequeiia en ella con los mds minimos detalles, etc. Se percata de los senti-
mientos de Rodrigo hacia Elsa y cémo es su caricter, e incluso percibe las reuniones
entre Blanca y Rodrigo mientras afioran la presencia de Elsa'’. Asiste con Esteban a es-
cuchar las confidencia de Rosa y Silvia Kodama sobre el engafio a Esteban®. Asimismo

6. Sulld, Enric, de (1996), 7077z ae /a novela. Antologia de rextos del siglo XX, pp. 205-213; 78-87. Se
identifica con la psiconarracién y otras técnicas mondlogo citado o interior y mondlogo narrado.
7. Freire, Espido (1999), Melocorones Helados, Planeta, Barcelona, pp. 299-308.
8. Freire, Espido, Metocorones..., pp. 63-70.
9. Freire, Espido, Metocorones..., pp. 70-82.
10. Freire, Espido, #etocozones..., pp. 50-56.
11. Freire, Espido, HMetocorones..., pp. 45-47.
12. Freire, Espido, HMelocorones..., pp. 258-271.
13. Freire, Espido, HMelocorones..., pp. 286-294.
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el narrador puede revelar una informacién que desconoce el personaje “informa de la
enfermedad de Blanca y después el médico lo comenta a Elsa”™.

Un momento crucial y sorprendente cuando el narrador informa del suceso de la
nifia Elsa en el monte: el aburrimiento, sus juegos sola en la montaiia, “se at6 la pier-
nas, resbalé en la ladera, se golped la cabeza”'® y el momento en que murié. Si nin-
gun familiar, sabfa estos sucesos, el narrador los presencié y por ello los relata, enton-
ces los percibe el lector, pero no el resto de los personajes. Igual sucede con el
programa de la orden del Grial, sélo conocen los lectores: y la vida, persecucién y
muerte de Elsa pequefa’® que causa sorpresa a su familia y a Elsa grande porque
desconocen estos hechos en cambio el lector los conoce.

El recato y comedimiento del narrador se observa en las diferentes técnicas de
escamoteo, en especial cuando se aproxima a las relaciones intimas de algunos perso-
najes. Escamotea la situacién, origina una sintesis de lo que ve o sabe y un rodeo con
su voz de respeto, asi cuando descubre los encuentros en la L.obera de Miguel y Pa-
tria, no se detiene en pormenores innecesario y razona: “Miguel tan espabilado en
otras cosas, estaba aprendiendo mucho y muy rdpidamente de Patria. Y lo que esta-
ba descubriendo le gustaba. No era la primera vez que ella subia alli. L.as nifias como
Patria crecian pronto. Alguien se encargaba siempre de ello”!’.

De igual manera juega con el lector anteponiendo un hecho y después desentra-
fia su origen, adelanta el encuentro entre Rodrigo y Elsa grande y posteriormente ex-
plica por qué iba Rodrigo, sus intenciones, sus deseos'®. Por tanto el narrador de esta
novela muestra omnisciencia temporal, espacial y psiquica en un mismo relato.

1.3. Polifonia de voces

Las otras dos novelas Donde siempre es octubrey Nos espera la nocke ofrecen una autén-
tica polifonia de voces™. En la primera se exhiben una pluralidad de voces y conciencias
independientes de los personajes que dialogan, opinan, discuten y piensa, organizan
una sorprendente orquesta. La voz del narrador es muy tenue, casi imperceptible,
aunque en ocasiones se convierte en voz Unica, siempre suena con fuerza el sonido
de las palabras de los personajes, asi Vasia Luvde y Fiona® nos dominan con sus pen-
samientos y voces. Descubrimos sus identidades casi a mitad del capitulo, donde

14. Freire, Espido, Melocorones..., pp. 208-214.

15. Freire, Espido, Metocorones..., pp. 304-306.

16. Freire, Espido, Melocorones..., pp. 308-317.

17. Freire, Espido, Melocorones..., pp. 302-303.

18. Freire, Espido, Melocorones..., pp. 258-269.

19. Sulla, Enric, de, Zeorva de..., pp. 55-58.

20. Freire, Espido (1999), Donde siempre es Octutre, Seix Barral, Barcelona, pp. 11-22 y 23-30.
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concretamente Fiona confiesa su crimen. Los capitulos comienzan in media res nor-
malmente y recurren, en ocasiones, al relato retrospectivo para informar del proble-
ma, después progresivamente se sitda en la realidad que quiere que compartamos.
Una religiosa desde su vida actual recuerda su entrada en el convento y todos los
acontecimientos anteriores a su profesion, sin desvelar su identidad?'.

El juego es atin mis intrincado con la familia de Lombo? cuando la narradora ha
presentado la situacién familiar dialogan cada uno de los miembros expresando sus
pensamientos ¢ intereses respecto a los miembros de su familia u otros personajes.

En otros momentos un personaje Iverne ante el espejo habla a su yo, la luna del
cristal, “td estds protegida por el cristal” de tal manera que su yo se desdobla en un
ti que le escucha sus confesiones, “a ti siempre te he contado la verdad”?, su reali-
dad amorosa con Gastén y Otto.

En ciertos capitulos se avanzan una serie de acontecimientos para alimentar el
conocimiento del lector que mds tarde se desvelan, para ello habla un personaje que
no se sabe su identidad del comportamiento de algtin personaje sin decir su nombre,
sucede en “La oveja negra”, en “Voces” y “La recordamos”?.

En otros momentos, la narradora presenta una situacion y otra paralela y las re-
suelve a la vez, como la enfermedad de Loredana y la vida matrimonial del médico
Ronde y Emer, hasta que acaban siendo victimas de L.oredana®. LLa narradora descu-
bre los pensamientos de ellos mediante el estilo indirecto libre y también los deja
hablar para que se oigan sus propias voces.

Godiva narra como testigo un hecho, la infidelidad de su amiga Frieda, que le
han contado asi surge la narracién dentro de la narracién®. De igual forma, Hjordis
Silvencarft alterna sus pensamientos sobre su amor con la escritura de una carta que
subraya sus descos y no se conoce su autoria hasta el final del capitulo?.

En estas obras, como hemos dicho, predomina el didlogo que expresa la plurali-
dad de conciencias y mundos diferentes a través de su discurso directo. Cada una de
las voces presenta la imagen acabada de una personalidad y su propia voz se deja oir.
Entre ellas existe una interrelacién, no se solapan y convergen en una unidad del
mundo percibido y comprendido monolégicamente, de manera que ofrecen una
perspectiva comtn de la ciudad de Oilea, el tedio, la frustracién.

Existen capitulos donde todo es un didlogo entre dos personajes como el de Ei-
der e Ira acompafado por la voz sutil de la narradora que hdbilmente conduce al lec-
tor pero que a veces se pierde en el rumor de la conversacion®.

21. Freire, Espido, Donae siempre..., pp. 139-143.

22. Freire, Espido, Donde siempre..., pp. 33-42.

23. Freire, Espido, Donde siempre..., pp. 72.

24. Freire, Espido, Donae siempre..., pp. 31-32, 95 y 215-16.
25. Freire, Espido, Donde siempre..., pp. 96-108.

26. Freire, Espido, Donde siempre..., pp. 109-114.

27. Freire, Espido, Donde siempre..., pp. 115-125.

28. Freire, Espido, Donae siempre..., pp. 190-200.
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En otras ocasiones, la lectura del periédico® produce el didlogo. Las noticias infor-
man sobre hechos cotidianos de los ciudadanos de Oilea, asi LLavinia sobre su perra
Miranda, el cumpleafios de Domenart, secciones sobre animales, las opiniones que
los ciudadanos poseen de Oilea, su origen, clase social y abolengo en cartas al direc-
tor, etc. Cada uno de estos articulos los van leyendo diferentes personajes y en diver-
sos lugares, en el Casino, en la casa de Lavinia, etc. De este modo, recopila diferen-
tes acciones paralelas con voces alternadas y paralelas en torno al ejemplar del
periédico que contiene informaciones variadas.

Este mundo polifénico unido a la estructura heterogénea que presenta la obra in-
duce a pensar en una ciudad caética en su totalidad.

La misma situacién se da en Nos espera /a nocke. Aqui, la polifonia se produce por
los habitantes que estdan organizados en familias y éstas ofrecen un reflejo de la ciu-
dad Gyomaendrod donde el odio, la violencia y la muerte se extreman entre los ha-
bitantes, hecho que contribuye a engendrar violencia y muerte.

2. El contexto espacio-temporal.

Las coordenadas espacio-temporales poseen un valor estructural en toda narracién.
Vista una de las caracteristicas narrativas que influyen y concuerdan con el espacio
como es la perspectiva, es de rigor observar el espacio ya que la imagen que se pro-
porciona del personaje estd fuertemente condicionada por el espacio. Por tanto,
constituye una de las mds importantes categorias no sélo por su funcién, sino, tam-
bién por las incidencias semanticas que lo caracterizan.

2.1. El espacio de los relatos.

El espacio entendido como dominio especifico donde sucede la historia integra los
componentes fisicos que sirven de escenario a la acciéon y al movimiento de los per-
sonajes. En las novelas de la autora se observa una fascinacién por el mundo mitico,
los nombres geogrificos son enigmaéticos, no se saben donde estén situados, ni se co-
noce nada de algunos de estos lugares donde se desarrollan los hechos.

El espacio suele ser familiar e irreal sin referencia local o geografica determinada,
no se reconocen los territorios geogrificos, asi que los lugares de sus novelas resultan
dificiles de localizar y ante esta idea, la autora reconoce: “Eso es deliberado. Es fic-
ci6n pura. Es una manera de obligar al lector a que cree su propio mundo”*, y afiade

29. Freire, Espido, Donde siempre..., pp. 201-214.
30. Vivas, Angel, Perfil: “Espido Freire. La fuerza de la juventud”, p. 2. www. map. es/ gobierno/mu-
face.
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que “sus novelas poseen una geografia propia, inventada con el fin de que el lector la
recuerde como algo original”?!.,

Por otro lado, respecto al deseo de ubicar la ciudad de Goymandroed Pozuelo cri-
tica: “Se trata de una fantasia medieval, pues las actitudes y movimientos que se van
narrando reproducen un mundo de sefiores feudales, en lucha territorial por el domi-
no del condado, con tributos o diezmos, matrimonios concertados, eleccion de mujer
entre varias hermanas, dote para la mujer, ceremonias ancestrales, presencia de lo-
bos, un importante lugar para los caballos, amenazantes caminos”.

Anade el posible enclave de esta ciudad ya que resulta un enigma: “Parte de la
geografia espafiola pude ser el Noroeste de Espaiia, pueden ser los Ancares, pero su
mundo de lobos, donde los territorios se surcan a trote de caballo, con fantasmales
noches de nieve, parece remitir a la regién espaiola en las estribaciones entre L.e6n
con Galicia y Asturias, que por su alejamiento geografico y aislamiento cultural, ha
nutrido buena parte del paisaje imaginativo de la novela de los noventa, cuando ha
querido ser arcaizante. Es una pena que no haya anclado su novela en un espacio y
tiempo y la haya querido sélo simbdlica y abstracta”*, y completa: “evita toda deter-
minacién espacio-temporal lo que acaba jugdndole una mala pasada”?.

2.1.1. Semiorica ael espacro

En los relatos de Espido se observa la variedad de aspectos que puede asumir el es-
pacio puesto que existe una profusién de espacios: unos son urbanos como Desrein,
otros rurales como Virto; combinados los rurales Grandale con lugares abiertos como
el monte del Gato donde los actores realizan escapadas al monte para huir del agobio
del pueblo o se ponen en contacto con la naturaleza y por su puesto, también se des-
arrollan en lugares cerrados como el caserén, el Casino, etc. o los terrenos al aire libre
en la propia naturaleza

El espacio adquiere una innegable potencialidad seméntica puesto que se pue-
den apreciar en él la presencia de cierta contextura ideolégica que remiten a atribu-
tos sociales, econémicos, sentimientos, etc. Naturalmente siempre estdn asociados
estos lugares, a los personajes, sus acciones y conflictos que viven, las situaciones de
aislamiento interior o sociales, ¢ incluso a los juicios del narrador. Dependiendo de
estas premisas los escenarios pueden originar semantizacién del lugar, de acuerdo
con las situaciones vividas por los protagonistas.

31. Espido Freire: La novela es una cortina de humo. www.elmundoes/elmundolibro (01-08-2002).

32. Pozuelo Ivancos, José Maria, “Fantasias sin cuerpo”, Blaznco y Negro Cultura/(10-01-2004), pp.
9-10.

33. Pozuelo Ivancos, José Maria, “Fantasias...”, p. 9.
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2.1.2. Semiditica de las ciudades

Para la creacién de sus ciudades sigue la opinién del escritor griego Kavafis, como
reza en la presentacion de HMelocozones..., a quien ella admira, ya que elige estas pala-
bras de su obra: “la ciudad espacio imaginario, se erige en una utopia que nos ronda,
nos obsesiona: es un fantasma”?**. Asi, resultan las ciudades de estos relatos, nos en-
vuelven y se llenan de misterios como Oilea y Goymandroed.

La relacion de los habitantes con las ciudades ofrece un indice de lo adaptado
que cada uno se encuentra a su situacion social. Al vivir estos ambitos se realiza la se-
mantizacién de lo cotidiano, de este modo, al percibir las ciudades, se aprecia en la
ambientacién de la propia ciudad Oilea un componente angustiante®. La ciudad crea
un malestar, capaz de producir a sus habitantes frustracion y deseos de escapar de
ella o trastorna y domina la mente de los oriundos.

Goymandroed formada por familias que se disputan la autoridad y poder median-
te diferentes recursos. L.a ciudad que olfa a humedad eterna, llena de hierba y lom-
brices. Una “lluvia constante, esta humedad que se cala a través de las piedras”*.
Rodeada por el monte del Gato donde suceden las cacerias, las muertes, que llama-
ban justicias del monte, que llevaba con sus propios cauces y contaba con los aliados
adecuados. De este modo se encuentra cercada por lobos, perros, culebras, montes,
tormentas, noche y todo ello lo envuelve la muerte. Se instaura un mundo propicio
para la venganza y la violencia entre sus habitantes, ademds de introducir el universo
de lo fantastico, ocasiondndose desapariciones que achacan a lobos, cacerias o perso-
nas invisibles®’. Hechos que acaecen en ambientes nocturnos y los poderes desapa-
recen al amanecer. Muchos habitantes se encuentran inadaptados, asi Adam se queja
“no sé de qué me sirve vivir en un lugar como éste, donde nadie entiende nada de lo
que digo, otros como Frantanes, buen conocedor del monte”*, deseaba alejarse de la
ciudad porque para sus habitantes, piensa “s6lo nos queda sentarnos y esperar a la
noche”%.

Por otro lado Lautaro habla de la riqueza de la ciudad: “una tierra que daba limo-
nes, cerezas y albaricoques, higos, tabaco y cafna de azicar, pero donde la gente ha-
blaba con un deje distinto y tenfa miedo a perder lo suyo; rodeaban sus casas con va-
llas altas y cercados de madera, y habia tulipanes y cactus y chumberas en los bordes
de las lindes; durante la siesta no se podia salir a pasear, porque entre las zarzas se
ofan extrafios cantos chirriantes de cigarras, o tal vez de serpiente de cascabel al ace-

)
=

. Freire, Espido, Melocorones..., p. 7.

. Freire, Espido (1999), /7/anaz, Planeta, Barcelona, p. 25.

. Freire, Espido (2003), Nos espera la nocke, Alfaguara, Madrid, p. 200.
. Freire, Espido, Nos espera..., p. 205.

. Freire, Espido, Nos espera..., p. 188.
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cho bajo las hierbas secas y sucias. Con el calor la tierra se cuarteaba, y un vaho ar-
diente surgia del suelo, como las viboras...”*.

Los nombres geograficos donde se desarrolla Helocorones felados. Virto, Duino,
Lorda, la batalla de Besra y Desrein se encuentran determinados por la visién de un
narrador omnisciente que en general prefiere un enfoque general de estas ciudades
y cuenta, ademads, con el punto de vista de los personajes que colaboran a que dichos
escenarios se encuentren fuertemente condicionados por sus visiones.

De esta manera, Virto contemplado por el narrador omnisciente con carifio pues-
to que conoce los pensamientos de los abuelos de Elsa, y asi lo retrata con un perfil
antiguo: “un pueblo recorrido por un rio con acequias, con la torre romanica y chata
de la iglesia en la que las reliquias habfan ido a parar a un convento de la ciudad. La
ciudad amurallada donde permanecen los restos de la muralla y sélo quedaba la
puerta Este. La ciudad centrada en la plaza bajo las ramas entrelazadas de los arboles
y, en la esquina de la plaza, una tienda granate y dorada, una pasteleria”*. “Los ha-
bitantes se dedicaban a la agricultura y a criar unas cuantas reses”. Las tierras vistas
con una mirada de una época estival, “en el verano ardia la tierra roja, y el barro en
las casas se cocia de nuevo... las montaifias lejanas. Las lluvias torrenciales. El ferro-
carril se instauré en esta época realizado por los hombres del pueblo”*. Una mirada
armoniosa la contempla, personas que dieron sus primeros pasos jovenes en el amor
y el trabajo duro que les condujo a poseer una pasteleria y digna profesién, rodeados
de colaboradores fieles y afectuosos.

Algunas ciudades adquieren diversos sentidos segin las vivencias de los persona-
jes que la contemplen, de este modo, “Desrein la vitrea ciudad”*®, “la ciudad del di-
nero, la ciudad mds al sur, cercana al mar: invadida por una niebla pegajosa y tenaz,
una llovizna sutil dificil de evitar. Una ciudad compuesta por muchas telas de ara-
na”*. Una gran ciudad llena de mafias y rateros, donde a veces sucedian cosas extrafias.
Falta de empleo, industria sin progreso. Con edificios nuevos, sin vida, predominaba
el acero y el cemento. Se percibe como la ciudad necesaria para estudiar, progresar,
comerciar, etc. pero, a su vez, de donde todos huyen porque se convierten en seres
anonimos. Esta urbe contemplada por Elsa grande, ofrece la visién del lugar donde
te disuelves y no puedes relacionarte con sus habitantes porque todos viven sin pre-
ocuparse por los demds, donde domina la Orden del Grial que le envia los anénimos,
para ella todo es misterioso y oscuro, “la componen telas de arafias”. Tenia universi-
dad a la cual acuden habitantes de Duinos como de Gyomaendroed a estudiar, para
ellos se asienta aqui el progreso y la cultura.

40. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 212.

41. Freire, Espido, Helocozones..., p. 179.

42. Freire, Espido, Melocozones..., pp. 103-104.
43. Freire, Espido, Helocozones..., p. 208.

44. Freire, Espido, Hetocorones..., p. 98.
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Lorda clima templado y agradable, perezosa, con ruido de mar, tranquila, es vis-
lumbrada por Elsa pequefa como refugio a las persecuciones que recibe de la Or-
den, y atn asi es perseguida en este remanso de paz y ocultamiento.

Algunas reflexiones sobre espacios concretos se emplean para mostrar que perso-
najes determinados ostentan una cualidad especial que les diferencia de los autécto-
nos de Gyomendroed. Constituyen el motivo para perfilar a los personajes, asi, Asta-
regar ciudad con catedral y donde estudia Sverker. Dandel la recuerda con “una
tarde de sol, en el paseo junto al mar. Escuchaba el graznar de las gaviotas, y las con-
chas deslizdndose para golpear la arena”®, o para caracterizar el lugar Grandale ciu-
dad de casas de antiguos pobladores. Por otra parte, Duino una ciudad llena de reco-
vecos y un camino real con piedras les conduce de esta ciudad a Gyomaendrod, el
lugar elegido por los abuelos para finalizar su vida después de la muerte de su hija
Elsita. Es el lugar que alejard los fantasmas de la muerte de las mentes de sus padres.

Por otro lado, la relacién de los personajes con ciudades concretas ofrece un indi-
ce de la influencia del lugar sobre los intérpretes de Dwztulus 1w musica. De este
modo al vivir continuamente en estos dmbitos se realiza la semantizacién de lo coti-
diano: En primer lugar se manifiesta Bilbao, es el lugar de origen del actor donde re-
aliza la vida diaria de estudio, su asistencia al conservatorio. De ello se desprenden
las relaciones familiares y su trabajo rutinario del que la protagonista quiere huir.
Conforme avanza su pensamiento cambia su eje de atencién a Londres, su segundo
espacio, donde se traslada, con su tiempo frio y oscuro. Le gusta porque “la ciudad
amortigua las ansias de escapar y acentuaba los prejuicios aprendidos”*. Elige este
“lugar adecuado para comenzar a ser otra, puesto que podia vivir cdmodamente en
Bilbao”*. Este trueque aporta a su vida la independencia, el misterio por tanto el
placer de descubrir lugares y situaciones nuevas.

En /7/anda no existe un nombre geografico donde situar el relato, resulta un es-
pacio mitico. Transcurre en el caser6n antiguo de los abuelos en el campo: “Edifico
alargado, macizo. A un lado quedaba el establo, y al otro el granero (...) Daba una im-
presion de esbeltez, debido a las galerias de altas ojivas y a la torre que despuntaba
sobre el resto de la casa y que rozaba con el cable de la luz... como una residencia de
verano... la galeria de cristal formaba la pared del salén. Las habitaciones al sur y al
este también tenian galerias, pero la capilla y la torre, con aspiraciones medievales se
caian de podredumbre”.

De una parte, el espacio quiere transmitir el abolengo y la poca preocupacién por
la propiedad familiar. Lia finca se derrumba de la misma forma que se destruyen las
buenas relaciones familiares debido a las rencillas; asi como el entorno, el paisaje que
envuelve al caserén, sombrio y el bosque con los castafios, etc., expresan el terror

45. Freire, Espido, Nos espera..., p. 177.
46. Freire, Espido, Diabulus 7n..., p. 31.
47. Freire, Espido, Diabulus 7n..., p. 49.
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que produce al ser humano el permanecer aislado, encerrado y solo, “en el bosque...
las ramas eran brazos de trasgos y muertos que trataban de atraparme”.

Este temor colabora al trastorno mental de Natalia que rebasa més alla de la
muerte. Produce sobre Natalia un poder justiciero frente al comportamiento de su
prima. Ambas torres orgullosas y altivas se destruyen: una fenece al poder de la muer-
te y la otra sucumbe a su propia altaneria.

2.1.3. Semidtica ael espacio interior

En un plano mas restringido el espacio de los relatos se centra en escenarios mas re-
ducidos como los interiores y entonces el eje del mundo narrativo va definiendo la
condicién social y humana de los personajes, asi, se perciben multiples posibilidades
de representacion y descripcion ya que los interiores con sus distintos escenarios ha-
cen, también, de soporte de la vida de los personajes.

En Oilea destacan dos interiores que permanecen cargados de significado, asi,
Loredana, trastornada mentalmente vive en Pheasant Hill, mansion rodeada de mu-
ros, humedad, oscuridad y jardines donde la oscuridad predomina igual que la men-
te de su duefia, o Feigenbaum casa seforial cercada de misterio y muerte, bloquea-
da por el espiritu de las hadas®.

Destacan ez Melocorones fhelados unos lugares claves para el anclaje de la novela.
La pasteleria de Virto se semantiza como producto del esfuerzo de los abuelos, debi-
do a que la pareja de Esteban y Antonia consolidan su amor al luchar por un mismo
objetivo, bajo el punto de vista comercial instauran su economia, y bajo el punto de
vista social sirven a la sociedad y ofrecen trabajo a otras personas la Tata y César.

El piso de Duinos ofrece dos significados distintos, por un lado, es el referente de
la herencia de Antonia por tanto es el recuerdo de sus antepasados v, el otro significa-
do, en el presente, representa el nido de amor elegido por Elsa grande para el encuen-
tro con Rodrigo. La casa de los abuelos de Duino, donde ya sélo vive el abuelo, reco-
ge numerosos puntos semanticos segin cada uno de los habitantes que la integran en
el momento actual. Para Esteban aglutina todos los recuerdos felices de la vida reali-
zada en comun con Antonia hasta la muerte y después su peregrinar solo, hasta cubrir
la ancianidad. La Tata aporta el esfuerzo de los servicios prestados durante muchos
aflos con sus seflores de cuya relacién ambos se han beneficiado y, ademds aporta un
postre exquisito melocotones helados. Durante toda su estancia ha sido el postre deli-
cioso que todos han degustado y al menos en el placer de ese manjar han coincidido y
les ha unido a padres, hijos y nictos. Por tltimo para Elsa grande, la casa es un refugio
donde se cobija huyendo de las amenazas y confia conseguir la seguridad.

48. Freire, Espido, Z7anda..., p. 22.
49. Freire, Espido, /7anda..., pp. 96-108 y 49-60.
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No es profusa la identificacién de interiores en los relatos de Espido en especial en
Nos espera la nocke no suele situar a sus personajes en lugares cerrados claustrofébicos
donde experimentan sus vicisitudes, de modo que cuando crea la ciudad de Gyoman-
droed sitia las casas méds importantes en este lugar como la casa Convalaria pertene-
ciente al sefior Athairfada al que sirvié toda su vida o la de sus herederos la casa Argos
que consiste en ¢l andamio de la narracién que hace Ultrice para contar su vida®.

Estas zonas en Dzatulus 112 musica se reducen a dos grupos que viven la vida coti-
diana, pero marcados por signos antagénicos que, a su vez, integran la semantizacion
de los espacios interiores. Se reparten las zonas de influencia relacionadas con las dos
actitudes vitales que desencadenan el conflicto entre los personajes de la obra. Se re-
duce a una lucha por el amor vy la felicidad frente al desamor y la inestabilidad. El in-
terior del piso alquilado en Emerson Terrace, donde vive y estudia la protagonista
con sus amigas son exponentes de sus ilusiones. A su vez, realiza una funcién prag-
matica, subordinada al hecho de vivir de la forma més econémica posible con su tra-
bajo y esfuerzo, ello le produce soledad y desganas.

La casa de Belgravia que comparte con Christopher en Londres con su jardin y
verja contribuyen a crear un elemento enigmadtico, el mismo que rodea sus relaciones
con su duefio. La vida con Christopher esté relacionada con el amor y la compren-
sion, y “las dudas y el dolor” estos dos mundos diferenciados producen a la protago-
nista el hastio, una vida insoportable debido a la cotidianidad o rutina diaria, transfor-
mados en el dominio que ejerce sobre ella, percibe la sensacién de estar atrapada y
encarcelada en sus redes.

La casa de San Diego que habia compartido Chris con su mujer ¢ hija llenan de
desasosiego a la narradora porque piensa en la infidelidad. Los celos la dominan por-
que suscitan las relaciones con su ex mujer y se siente traicionada en su relacion de
pareja.

El piso de Clara y Connie en los que se celebran las fiestas donde Chris conoce a
Karen y a la protagonista respectivamente connota diversién, aventura y amor.

Los lugares mencionados tanto Paris, EI Louvre donde trabaj6é Clara y regresa
para ser vigilante en la National Gallery, como las ciudades de Estados Unidos a don-
de acude Chris para rodar sus peliculas, en principio destilan huir de lo cotidiano
para ambos, pero particularmente para cada uno tiene su connotacién, para Clara mo-
tivo de perfeccionamiento en su trabajo y para Chris significa triunfo y popularidad.

2.1.4. Semiditica de la naturaleza

Ya hemos observado como en Gyomaendrod, la ciudad mitica de Nos espera /a nocte,
la configuracién como ciudad no es preciso lo que destaca. Realmente no se concre-

50. Freire, Espido, Nos espera /a..., pp. 93-106.
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tan rasgos tipicos de una ciudad, a excepcion de la plaza y poco mas. Si, aparece
constantemente la referencia al bosque, al monte del Gato, zona lindante a la ciudad
donde sus héroes acuden asiduamente para pasear, de cacerias e incluso para sofiar o
lugar de encuentro de enamorados y por supuesto el lugar impenetrable por sus ar-
bustos donde muchos personajes pierden la vida.

LLa naturaleza es la protagonista de este relato, los personajes adquieren cualida-
des, pensamientos, actitudes y caracteres propios mediante la semantizacién que se
suele realizar a través de los elementos clisicos de la naturaleza, relacionados con la
tierra, el fuego, el aire y el agua.

Los habitantes de esta urbe se hallan influenciados por la naturaleza que les co-
bija y en muchas ocasiones atrapa sus mentes y sus actos, por tanto en la medida que
este medio domina a los oriundos, algunos de ellos adoptan posturas acomodindose
al medio ambiente, es decir, se semantizan, entre los que dominan el ambiente, el
padre Pozbieta “el mejor jinete”, dominador de caballos en el monte. “Miraba un ca-
ballo y el animal se arrodillaba”; otros, “aprenden a defenderse del medio inhéspito
y consiguen ser conocedores, astutos y sagaces en el monte, y ostentan un poder en-
tre los demas, asi, Thonolan el cazador, que mataba lobos con las manos”*, y “habia
capturado dragones en los tinicos lugares del monte donde la gente podia vivir”*. O
Frantanes “era el mejor conocedor del monte y el tnico valiente de Gyomaen-
drod”*, e incluso “habia vivido la Caceria Salvaje”>*.

Entre los elemento que destacan es la tierra como poder, extensiones de terre-
nos, que poseia la familia lanua. También estd en relacién con los animales que dis-
frutan de la tierra, y luchan por su poder como los hermanos Pozbietas, asi se com-
portan “como leones”®, defienden sus posesiones montes, bestias. Dentro de un
lugar de odio y venganza, ellos son los reyes de los animales. Simbolos del sefiorio
natural, poseedores de la fuerza, simbolizan la muerte. Ademds se caracterizan con
cualidades de animales cuyo medio es el aire: “Aguilas vigilantes en el monte”. Es-
tos animales son los reyes del firmamento, similares al le6n en la tierra®. Los herma-
nos mantienen buenas relaciones entre ellos, nunca se han peleado, aunque “los gol-
pes curan pronto...” Son mds amigos de una buena pelea que del ultraje, por ello
rechazan los insultos y rifias, se mediatizan por animales invisibles en el agua, pero
que su comportamiento es sanguinario, capaz de ahogar a una persona: “Las frases

permanecen como sanguijuelas”.
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Bilawal Pozbieta suele ser temido por todos los habitantes, lo definen “ojos de
cobra, serpiente®, con las pupilas heladas”®. “En su expresion helada, aquella mue-
ca imprevista y maligna repetia la mirada de una vibora”®. “Hablé con la mueca que
hacia que el agua se helase. Sus ojos parecian cristales clavados”®. Por un lado, se se-
mantiza sus 0jos, expresion y gestos como el personaje que causa discordias a través
de vibora, agua helada o cristales, elementos que imponen autoridad debido a su po-
der mortifero. También el personaje ofrece su propia opinién, se consideraba “con
cardcter recio”. “Recio para todo”®. Esta otra apreciacién lo contempla como hombre
heroico, guerrero que defiende al pueblo de las asechanzas de los Ralco.

“Los Ralcos son alimafias”®. Esta es la consideracion de los vecinos hacia dicha
familia. Se muestran como animales astutos, desaparecen un tiempo por el monte, al
cabo se dejan ver y destrozan, hieren, saquean y roban a sus conciudadanos. E inclu-
so se les relaciona con la Caceria salvaje. Frente a toda esta violencia en el monte
“en la diminuta capilla las vidrieras de colores representaban el triunfo del arcdngel
Miguel sobre el dragén”®. El triunfo de lo espiritual sobre la animalidad. La espiri-
tualidad o el bien luchan y vencen al dragén® que simboliza el mal.

También existen los que ajenos de las rencillas confirman y desarrollan su propia
personalidad. De esta manera Adam Dianordia se promete “rechazo visceral hacia
animales... serpientes, araiias®’, animales domésticos...”*, no obstante su vida trans-
curre rodeado de ellos y de sus pendencias: le regalan una yegua, un Arzel de Bila-
wal® y por otro lado, él experimenta con las ratas para hacerlas fecundar y quiere cruzar
su gata con la de Robin”. O se preocupa por el campo “manzanos y cerezos atacados
por las falenas... Tendré que pulverizarlos con el arseniato de plomo””. Su vida
transcurre en investigando el medio corrompido que le asedia, pero siempre busca
soluciones que creen paz y armonia.

La violencia tiene su consagracién en la muerte que ronda a todos los habitantes
y se hace presente de miltiples maneras: en “el viejo que vende limones’ que los
compra Robin””, en la tormenta del monte que acaba con los caballos, en la muerte

59. Pérez-Rioja, J.A., Diccionario az ..., p. 385.
60. Freire, Espido, Vos espera /a..., p. 169.
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68. Freire, Espido, Vos espera /a..., p. 204.
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de Jasar Ralco con tijeras y tronco de arbol, por la enfermedad como Oradea, en las
flores de Sibila que le alegran para morir, en el fuego que quemo a la nina Emelot,
en las cacerias del monte que acabaron con Thonolan y Bilawal, o la caida del caba-
llo de Lautaro. En Gyomaendrod a todos les espera la muerte.

En tres ocasiones las fuerzas de la naturaleza transmiten a sus poseedores un es-
tado animico depresivo que crea en ellos deseos de ausentarse de la ciudad porque
realmente no pueden con sus conflictos o se encuentran asediados. De este modo,
los animales de la naturaleza sirven para proporcionar el sustento y el sosiego de los
intérpretes como Northrop que “diseca nutrias”’. En contraste con esta situacién de
su vida su mente se siente atormentada, “los nervios no le obedecian...” momento
donde atin no se ha encontrado a si mismo, padece el suefio de los espejos, se siente
abrumado y ante esta diatriba, “apacible, aferré el hacha y rompié el dltimo espejo y
aparecieron cucarachas™ en todas las habitaciones. Se veian antes de las tormentas,...
tras un dia de calor que amenazaba lluvia, y salian de entre el apolillado de la made-
ray por los huecos del horno... pero el tiempo era seco. L.e daban miedo, una repug-
nancia mezclada con el terror. Su hermana Emelot, ciega queda rodeada de cristales
y cucarachas” Se acaba con ellas “...escaldarlas; echarles aceite y prenderles fuego”’.
“Cuenta cuentos que le contaron para alejar el miedo””. El fuego se propaga por la
casay “por la puerta se escapaba algtin escarabajo”’®. De nuevo, se encuentra domi-
nado por la lucha de su personalidad ante la epidemia de las contaminadas cucara-
chas que introducen en él el principio del mal. Ante esta situacién, lo mds curativo
estd en el fuego, ahuyentador y purificador sugiere la idea de destruirlo todo para
perfeccionarlo.

Parecida reaccién psicoldgica se repite en Robin™ aparece como un ser contradic-
torio, lleno de problemas y psicosis. “Su postura favorita en la torre acostado en la
cama con la gata, contemplando el techo y bebiendo”. En su actitud negligente: “Per-
sigue cometas, rayos divinos y nubes”®. Su gata Mirra® “caza arafas, gigantescas, pa-
tas velludas”, pero él opina que “el miembro de la casa mds antiguo merece respeto”®
y cree que “seria imposible tratar de huir de una telarafia”®. Este animal® destru-
yendo y construyendo, transmite a este personaje el sacrificio continuo por el cual se
transforma el hombre durante su existencia. Se encuentra atrapado por su propio yo
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en una situacién llena de complicaciones®. Su pensamiento le produce angustia y
desea liberarse de su mal, “pese a todas las hormigas que me rodean me siento solo”*.
“Mi alma estd lleno de veneno. Mi corazén es un nido de serpientes”®. “El mar, el
mar, el mar”®. Invadido por sus pensamientos y temores, descubre su interior sin
concretarlo pero que alude al monstruo de la lujuria, pasién desordenada ya que la
identifica con Lautaro: “Siento un enorme monstruo dentro de mi que me impide
enderezar mis malos actos... Se alimenta de palabras impudicas y deseos desmesura-
dos... como lujuria, codicia y desesperacion”®. “Arguye que cada vida es una hoja en
un drbol comin””.

"También Oradea 'Iyorwsian enferma con “fiebre, tos, opresion en el pecho, debi-
lidad”?, Segiin Dandel “la mujer més dulce del mundo”??. Respecto a su “casa enve-
nenada por rosales blancos y ojos oscuros y brillantes de las personas de voluntad de
hierro”®. Se reconoce poseida por unas rosas blancas* llenas de candor angelical,
pero tocada por una fuerza césmica que le hace vivir en el caos y después el dolor®.
Conoce el medio que le rodea y ansia salir del ambiente, lucha con su enfermedad
por su amor y contra el ambiente. Por otro lado, maneja el telescopio®, “deberia pa-
sar una temporada junto al mar”%, quiere huir de la prisién de la ciudad, del amor de
Robin y encontrar la libertad y la salud en el mar.

Otras fuerzas de la naturaleza producen semantizacién de cualidades espirituales
positivas, asi se manifiesta la ingenuidad de Lautaro “sonrie como un nifio con las
manos llenas de dulce”®. “Su piel y sus ufias parecian de cristal”®”. Para Bilawal, su
hermano resulta un ser comunicador: “Tiene el don de la palabra”!®. Esta opinién se
confirma cuando Lautaro va a la fuente del monte de Grandale de cuya agua se con-
taba que remediaba los males del higado y se aclaraba la sangre, durante su trayecto
piensa en los seres que conoce, y con su sentido poético y delicado les asigna un sig-
nificado de animal, verdura, fruta y frutos secos a cada uno: Oradea mariposa'”, es

85. Pérez-Rioja, J.A., Diccrionario az S..., p. 252.
86. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 226.
87. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 237.
88. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 229.
89. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 180.
90. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 195.
91. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 199.
92. Freire, Espido, Nos espera..., p. 166.
93. Freire, Espido, Nos espera /a..., pp. 223 y 224.
94. Pérez-Rioja, J.A., Diccrionario de S..., pp. 374.
95. Pérez-Rioja, J.A., Diccronarso e S..., p. 308.
96. Freire, Espido, Nos espera..., p. 166.
97. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 200.
98. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 169.
99. Freire, Espido, Vo espera /a..., p. 213.
100. Freire, Espido, Nos espera..., p. 167.
101. Pérez-Rioja, J.A., Drccionario de S..., p. 292.
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decir, mujer que ha realizado una transformacién espiritual; Helmina acelga, Dandel
manzana verde o flor amarilla. Iria rosa o col, Ralco patatas, Adam higo dulce, Bilawal
castafia con erizo, Galahad nuez pelada, Dario nuez, yo, L.autaro, castafia sin erizo,
un simbolo de la castidad una vez vencida las tentaciones'™.

Otro recurso que se emplea frente a tanta violencia es la feminidad. L.as mujeres
se presentan delicadas y femeninas, a pesar de la opinién de Frantanes “tienen miel
en la boca y solimén en el pecho”!®. No es el caso de este grupo. La balanza de la
violencia se equilibra con la sensibilidad de estas heroinas, asi, Sibila se caracteriza
por una belleza dulce y fragil, pero que no permanece, de aqui que se encuentra ro-
deada de flores continuamente donde ademds de su belleza y pureza'™ se contempla
su tiempo perecedero. Recibe flores de agasajo por parte de Adam “le llevé un ramo
de anémonas”'® y “alguna rosa”'®, “le lleva un ramo de caléndulas y anémonas do-
radas a Sibila ya que las anteriores le gustaron tanto, y dijo que eran flores hechas
con rayos de sol”!”, “Le lleva un buen ramo de adormideras!® y lirios”!* Sibila “la
flores se mueren sin que nadie mis que yo las mire”

Las hijas de la familia lanua que se habian comprometido con los Pozbieta desta-
can por la sencillez y especial por ser tan femeninas: Iria para Bilawal es “un dngel” .
Su madre opina: Dandelién “carifiosa como una flor, y tan timida como cuando era
nifia”'"!) e incluso “perla”!''? para Robin, para sus hermanas “la nifia del espejo”'" se
preocupaba por el anillo, el ajuar y “ostentaba florecillas en su vestido que eran del
mismo color que sus o0jos”'*. “Helmina es una artista, pinta estampitas”'">.

En conclusién, los espacios tanto las ciudades, los interiores como la naturaleza
semantizan la mente, cualidades, hechos de los personajes.

2.1.5. £/ espacio psicoldgico

Cuando utiliza el monélogo interior como sucede en Diazbulus 1w musica se consigue
una limitacién sugestiva del espacio y recrea un mundo psicolégico, concretado en

102. Pérez-Rioja, J.A., Diccionario az ..., p. 116.
103. Freire, Espido, Nos espera..., p. 187.

104. Pérez-Rioja, J.A., Diccionario ae ..., p. 272.
105. Pérez-Rioja, J.A., Diccrionario a2 ..., p. 64.

106. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 194.

107. Freire, Espido, NVos espera /a..., p. 195.

108. Pérez-Rioja, J.A., Diccrionario a2 ..., p. 44.

109. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 196.

110. Freire, Espido, NVos espera /a..., p. 171.

111. Freire, Espido, Nos espera /a..., pp. 175-76.
112. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 219.

113. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 179.

114. Freire, Espido, NVos espera /a..., p. 207.

115. Freire, Espido, NVos espera /a..., p. 176.
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un escenario interior de una mente angustiada o perturbada como es el caso de esta
protagonista. Se establece una lucha intima entre el personaje y su entorno que lo
enuncia con dolor a lo largo de ese tiempo que emplea para hacer participe al lector
de sus miedos, fantasmas y agobios. Manifiesta sus vivencias y vicisitudes con Chris
que no es capaz de dominar y la conducen inexorablemente a la muerte. Realiza un
andlisis de la pérdida de identidad cuya responsabilidad recae sobre el comporta-
miento y la doble personalidad que representa Chris. Por tanto, la trama de la novela
tiene unos escenarios connotativos en la conciencia de la narradora que aclara o justi-
fica su estado animico'".

2.2. 'Tiempo: situacién temporal

El tiempo, otra categoria de la misma calidad que el espacio ya que ambos dotan de
sentido y concrecién a la narracién. En las novelas de Espido el tiempo en el que su-
cede la narracién es diferente en cada uno de los relatos, pero generalmente no tie-
nen concrecién. Otra realidad consiste en que acaecen los hechos en diferentes esta-
ciones del afo.

[7/anda es una historia que comienza con un acontecimiento, la muerte de Sagra-
rio en mayo y se desarrolla a partir de junio cuando termina el curso escolar, y Nata-
lia disfruta de las vacaciones de verano. El relato se despliega durante todo el verano
hasta setiembre época en la que ya regresan al colegio.

En Melocorones helados el tiempo no se concretiza, pero bien puede ocurrir en un
espacio de tiempo de diez anos o durante una temporada puesto que no se puntuali-
za. S apreciamos que en parte se desarrolla en una época estival, ya que Elsa peque-
fia iba a la playa todos los dias. El tiempo histérico podia sincretizarse en la vida del
abuelo, se precisa después de la guerra a la que ha asistido el abuelo Esteban, asi la
narradora declara “los lujos de aquellos afos, los tinicos permitidos después de la
guerra... Melocotones helados”!”. En el momento real en que sucede este relato Es-
teban ya tenia ochenta afios, podia considerarse que se realiza en un momento ac-
tual. En cierto modo, parece una historia sin tiempo.

En Dzabulus in musica la estructura se muestra circular, repeticiones en el presen-
te del pasado, paralelismos de acciones, acontecimientos circulares, porque el texto
comienza con una especie de prélogo, que al mismo tiempo, es un adelanto de un
epilogo, “ese fue el dltimo dia”.

El tiempo transcurrido en la obra no es amplio y en su transcurso predomina lo
estdtico sobre lo dindmico, pues la protagonista da rienda suelta a su pensamiento en
primera persona. En un tiempo sin determinar, psicolégico, la heroina confia un frag-

116. Garrido Dominguez, Antonio (1996), £/ 7exz0 narrative, Sintesis, Madrid, p. 211.
117. Freire, Espido, Metocorones..., p. 58.
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mento de su vida muy decisivo para enfocar sus vivencias. En estos momentos el
tiempo se paraliza y se dejan fluir los pensamientos y temores de la protagonista,
donde predomina la memoria y el suefio a los que se llega por los objetos y, a veces,
por las personas. LL.a misma Espido concreta que “el tiempo en este relato no es line-
al y que ha elegido un punto de vista desorientado y que desorienta al lector”'®.

Donde stempre es octutre, no se encuentra ubicada en un periodo de tiempo deter-
minado aunque su titulo ofrece un avance de la estacién en la que se desarrolla esta
novela, octubre y concretamente el otofio debido a las lluvias y al tiempo inclemente
que se percibe en el escenario. Pero, por otro lado, es un relato intemporal, en cuan-
to a la época de tiempo que recrea. Puede ser en un tiempo inconcreto en una ciu-
dad cualquiera e incluso fantéstica, de clima lluvioso, costumbres ancestrales, y mar-
cada por la division de clases sociales.

Nos espera la nocke comienza con la llegada de la primavera en el cumpleafios de
Lautaro y continua durante toda la estacion hasta entrado “ya mayo”'"?
ren Lautaro, Robin y Bilawal en el monte. Este podria ser el periodo de tiempo real
de la historia puesto que excepto estas notas, no consta ninguna apreciacién determi-
nada de la época. Bien podia ser una zona rural pequeia y actual; con pocos habitan-
tes, pero con costumbres ancestrales y dominada por el impulso de la naturaleza.

cuando mue-

2.2.1. Anacronias

En general, las narraciones de Espido emplean un tiempo lineal con un orden crono-
l6gico aunque en ocasiones se realicen retrospecciones para analizar la vida de un
personaje o como aclaracién de lo sucedido para los propios personajes, en otras oca-
siones emplea las predicciones de algiin hecho que sucederd més tarde. Estas rela-
ciones de orden permiten examinar el alcance y amplitud de las anacronias o discor-
dancias entre el orden de la historia y el del relato tanto en el pasado (analepsis)
como en el futuro (prolepsis) y sus funciones'®, elementos temporales méds destaca-
bles de sus narraciones. Ya que no es posible enumerar exhaustivamente todas las
analepsis, nos hemos limitado a sefialar algunas de las mds destacadas en las narracio-
nes donde las retrospecciones aportan més significado.

En /7/andz existe un orden temporal, con vision retrospectiva, paralela al eje tem-
poral. Los sucesos evocados anteriores al desarrollo del relato se desvian de este eje.
Asi, Natalia recuerda la vida y la muerte de Sagrario mientras pasa las vacaciones con
sus primos en el caserén. Estas retrospecciones se presentan como reflexion del per-
sonaje y aclaracién de los hechos sucedidos anteriormente que dan lugar a que se ex-

118. Vivas, Angel, Espido Freire: “Ahora tengo menos ambicién personal...”, p. 1.
119. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 234.
120. Genette, Geérard, Figuras /77..., pp. 90-91.
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plique el momento actual. Se observa una imagen de la interiorizacién de la protago-
nista que ofrece una visién caética. L.a analepsis queda bien definida porque en ese
momento existe un cambio de voz, emergen los pensamientos ¢ incluso cambia la ti-
pografia.

La analepsis se combina con movimientos prospectivos que adelantan el desarro-
llo de la accién. En esta narracion la prolepsis destaca en dos situaciones. Una referi-
da a la situacién de la protagonista respecto a su hermana. El temor que se engendra
en Natalia hacia su hermana muerta en el transcurso del verano, no tiene explicacién
hasta que no confiesa su culpabilidad, al final de la novela. Pero con frecuencia intro-
duce elementos que aportan luz a este homicidio, antes de saberlo por ella misma. El
otro movimiento prospectivo se realiza cuando Natalia comunica reiteradamente los
celos que siente hacia su prima, ya con deseos de envenenarla, hasta que llegada la
ocasion, la empuja desde el balcén de la torre.

En Melocorones felados el narrador cuenta de forma lineal, a partir de la llegada de
Elsa grande a casa de su abuelo, que se pierde porque la narradora realiza incursiones
frecuentes hacia el pasado para retomar las historias de las vidas de los diferentes
personajes: de Esteban, su matrimonio, nacimiento; de sus hijos y vida de estos;
c6mo llegé la Tata a Virto, las vidas de Elsa grande y Elsa pequeiia, etc. En cierto
modo, parece una historia sin tiempo porque se considera que se repiten las vidas de
los personajes y se mezclan con maestria el pasado, presente y futuro.

Las insinuaciones sobre la crueldad y venganza de la Orden del Grial, que inun-
dan la narracién, constituyen sélo una prolepsis del acontecimiento venidero, el ase-
sinato de Elsa pequeiia.

De igual manera, la asistencia diaria de Esteban al bar de las Kodama y el com-
portamiento de altivez, ternura e hipocresia de Silvia Kodama, no es mis que la pre-
diccién de que lo ha reemplazado por otro hombre, como él tiene ocasién de compro-
bar.

De igual modo, Nos espera /a nocke parte de un acontecimiento, el cumpleanos de
Lautaro y a partir de aqui comienza el caricter analéptico de la narracién. El narrador
se remonta a explicar la trayectoria de cada familia, la funcién que desempeian en el
pueblo y relata sucesos importantes de los protagonistas que han originado la identi-
dad de cada uno en el presente. Su finalidad estriba en buscar las raices de las malas
relaciones entre los habitantes, y en especial comunicar al lector la conflictividad y
violencia que desde épocas lejanas se respira en la ciudad que confirman el resulta-
do de lo que son en el presente de la novela. De otro lado, las prolepsis son abundan-
tes: Sibila suefia la muerte de Lautaro; el viejo de los limones anuncia a Robin su
muerte; los Ralcos comen sin saber que es carne de su hermano, después sospechan
quién es el suicida, etc.

En algunos relatos las analepsis resultan mas complejas, como en Dzabulus 17 mu-
sz las evocaciones pasadas se van presentando fragmentariamente y sin orden, plas-
mando la misma atmésfera de incertidumbre y confusién mental que sufre la prota-
gonista. Cada una de las retrospecciones va amplificando alguna etapa de su vida
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pasada. Por el contrario, las prolepsis crean en la protagonista una ansiedad y duda
sobre la fidelidad de Chris que al final lo confirma. Su amigo le confiesa los diferen-
tes amores de Chris.

Otro elemento que destaca en las novelas son las escenas dialogadas pretende
mostrar el transcurso del tiempo tal y como se produjo en realidad. En la mayor par-
te de los casos supone una ralentizacién con respecto a la velocidad del resto del re-
lato. Ademds, los didlogos con sus pausas, lac6nicos muestran la escasa comunicacién
que existe entre los personajes. Estos parlamentos se aprecian en todas las narracio-
nes, en especial en Donae siempre es Ocrutre que dominan casi todo el relato y la narra-
dora se oye en pocas ocasiones porque deja hablar a sus personajes

3. Técnicas

Los pilares de la narrativa personajes, tiempo y espacio gozan a su vez de un apoyo
transmitido por las técnicas que colaboran a que ese universo de ficcién tenga vida
propia y se asemeje en cierto modo al mundo real. Por otro lado, muchas de ellas es-
tdn al servicio del tema como la intertextualidad, de los personajes para probar sus
conocimientos o dotes especiales como es la videncia. En estas narraciones se em-
plean un grupo de técnicas narrativas manejadas con total habilidad por la escritora.
Entre ellas comentamos aquellas que més destacan y que siempre estdn al servicio
del nudo narrativo.

3.1. Diarios y cartas

El caso de la aparicion de cartas, bloc de notas o diario corresponde a recoger en esos
papeles los pensamientos, deseos ¢ intenciones de los personaje y por supuesto la
voz de la persona que escribe. El “cuaderno de tapas negras” con notas se emplea
como un recurso para esclarecer un enigma'?’. Adam Dianordia se deja su bloc de no-
tas en la casa de Bilawal cuando negocia la compra de los caballos. Se le olvida y Bi-
lawal lo lee integro. Este recurso desvela al receptor una serie de pensamientos de
Adam que de no leerlos en sus apuntes, nunca sabria su verdad. Igualmente el mayor
de los Pozbieta participa de ese secreto con el lector. También es una forma de cono-
cer al personaje puesto que aqui sin tapujos se confiesa mediante su pensamiento, al
creer que su lectura es secreta. Mientras tanto los demds personajes no poseen la
misma informacién, s6lo una visién parcial de Adam.

Entre las ideas que aporta al diario su proyeccién cientifica. El experimento con
las ratas, las dosis altas aplicadas: el control y observacién que va ejerciendo sobre

121. Freire, Espido, Nos espera /..., pp. 192-205.
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ellas que soportan tal tratamiento. Posiblemente tenga relacién con el sueiio que
describe donde se le aparece una mujer con un aguijén con veneno. Se expresa en
tercera persona cuando habla de sucesos que no afectan a su vida como experimen-
tar con las ratas, pero pasa a la primera persona'? cuando habla de sus sentimientos y
enamoramiento de Sibila, sus gustos y su posesion, asi como sus sentimientos aun vi-
vos por Oradea que teme enfrentarse a su mejor amigo Robin, su novio. El aspecto
tipografico como se expresa es mediante una letra mis pequeiia.

Otra vez se repite la transmision de los secretos de un personaje que atrae a otro
por medio de un diario en este caso es “el Album de Sagrario”'® que lee Natalia des-
cubre el misterio del enamoramiento de su hermana que aunque enferma en la cama
bajaba al jardin para encontrarse con el chico que amaba. Expresa las percepciones
de su corazén y su romanticismo de forma introspectiva, expresando sentimientos
que Natalia ignoraba en su hermana. El mismo fin conlleva el diario de Zandria
Uncela que al propio diario confia las actuaciones de Oilea y sus percepciones!®,

En estos casos ¢l autor de los diarios cuenta lo que quiere contar, no se introduce
en terrenos que no desea ni le apetece mostrar.

También las cartas colaboran a este fin, asi la madre de Natalia le escribe para
contarle lo que hace y preocuparse por ella. Loredana se corresponde con el juez
para justificar su estado depresivo y su enfermedad'®.

3.2. La intertextualidad

Espido es creadora de mundos fantdsticos y originales, pero, a veces, su originalidad
recibe influencias de otros textos, que colaboran en su inspiracion. Este recurso des-
pierta en el lector una serie de asociaciones que recuerda los textos citados. La narra-
dora se inspira en hipotextos'® que se convierten en referentes de su propio relato o
que ella cita como simple detalle culturalista.

Respecto al primer caso se observan en Dzztulus in musica. La novela presenta dos
modelos o referentes tematicos: De un lado muestra un eje tematico cuyo referente
proviene del c6digo musical, consecuente con la formacién musical de la escritora. En
esta situacion la intertextualidad es un factor crucial en su concepcidn y composicion.

Bajo el punto de vista textual se trata de una hipertexto, donde un elemento del
c6digo musical o hipotexto le da pautas y elementos para poder aplicar a la psicologia

122. Sull, Enric (ed.), Zzoria a2 /a..., pp. 286-89. El egocentrismo en una carta se manifiesta de tres
maneras: directa con mandatos, indirecta con oraciones impersonales y con torpeza y vacilacién.

123. Freire, Espido, /7tanda..., pp. 9-10; 25.

124. Freire, Espido, Donde siempre ¢s..., pp. 178-190.

125. Freire, Espido, Donde siempre ¢s..., pp. 172-177.

126. Mendoza, Antonio (coord.) (2000), Leczuras de museo. Orrentacrones sobre la recepeion de relaciones
entre la literatura y Jas arzes, UB, Barcelona, pp. 13-21.
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de unos personajes literarios. Este titulo'?” proviene de una cldusula musical que tie-
ne lugar en el sistema diaténico europeo. Se refiere a un hecho que no es natural en-
tre la relacién de las notas normales, la cuarta aumentada, donde se realiza un salto
de tres tonos enteros. Esta novela se estructura sobre este concepto musical que aca-
ba originando una filosofia de vivir. Por tanto, esta narrativa tiene una corresponden-
cia establecida entre los personajes principales que la pueblan y la teoria de la musi-
ca, como es el caso de las diferentes situaciones vivenciales de la narradora.

Por otro lado, el otro hipotexto que sirve de apoyo al otro eje temdtico se encuen-
tra conectado con la mitologia escandinava, los dos hombres protagonistas de la obra,
se sienten impulsados por la necesidad de ser un personaje mitico: Balder. De este
modo, Mikel y Chris adoptan papeles similares a este personaje mitolégico en sus vi-
das. Sienten, sufren, se enamoran, dominan y son infieles del mismo modo vy sintién-
dose dominados por el poder de éste.

De esta forma, ambos textos constituyen los cimientos sobre los que se conforma
los cimientos narrativos que aportan cohesién y coherencia a su estructura temdtica.

De igual modo, cuando Chris representa el papel de don Alonso en el Cwdallero ade
Olmedo de L.ope de Vega'™, vuelve a exteriorizarse el hecho de que Chris no sabe mo-
verse sin la energia de un guién aunque él tampoco lo sabia. Distingue una idea que
repercute en la vida de Chris que responde al conflicto creado entre don Rodrigo y
don Alonso: Don Rodrigo se opone al destino porque crefa que lo correcto era el
triunfo, aunque entiende que pagard por ello y realmente terminard ahorcado, en
cambio Don Alonso cae porque no es normal que exista tanta perfeccion, se inmola
mediante el ajusticiamiento de que quien mata permite una nueva primavera. Cuan-
do sucede este caso nos revela la identidad de los personajes y nos conduce a pensar
que se dedica a la representacién teatral.

En Melocorones helados 1a secta que alberga y después persigue a Elsa pequeiia
puede estar inspirada en la leyenda del Grial que también inspiré el poema de Eliot
La tierra baldia.

La situacion de Elsa mayor que deja su casa para venir a vivir a la casa del abuelo
y se enfrenta a los multiples conflictos que pesan sobre cada miembro de la familia.
Ella al principio los observaba pero después profundiza y llegan a preocuparles. De
esta manera, una joven se siente rodeada de su propia soledad, frustracién y ademas
de todas las incertidumbres familiares. Recuerda, salvando todas las diferencias a
Andrea, la chica que se establece en Barcelona en la casa de sus familiares donde la
atmésfera decrépita creada por los infortunios y falta de comunicacién le ahoga,
como es el caso de Nzaz de Carmen Laforet'?.

La intertextualidad puede ser como una adicién decorativa a un texto. Asi se ob-
serva en las menciones de otros textos en Nos espera /u muesfe un personaje Duarte,

127. Diccronarro Oxford de la Misica, Hermes Sudamericana, Edhasa, Buenos Aires: 1984, T'Y. p. 417.
128. Freire, Espido, Diabulus 1n..., p. 84.
129. Laforet, Carmen (1992), Naaz, Destino, Barcelona, 16" ed.

HUARTE DE SAN JUAN. FILOLOGIA Y DIDACTICA DE LA LENGUA, 8 39



ZONSUELO BARRERA GARCIA

que le gusta la musica manifiesta a Adam Dianordia sus preferencias musicales, ha-
ciendo referencia “a Opus 14 (Pft a Orch) de Loeffer que inspira un poema pagano
de Virgilio. La ha tarareado”. Se encuentra recogido en el bloc de notas de Adam.
Realmente con dicha mencién no hace mds que resaltar un efecto de culturalismo en
sus personajes y su obra.

También el experimento de Adam Dianordia con las ratas. En él expone las dosis
que les aplica para que se queden prefnadas. Observando sus funciones vitales, asi
€Omo su comportamiento.

También resulta muy comin la mencién de personalidades diversas en relaciéon
con los sucesos relatados. De las posibles alusiones, una se repite varias veces en Nos
espera la nocke. Se refiere al bandido Vincavec'™ que es el protagonista de su novela
juvenil. Vivia en el monte y era el temor de toda la poblacién de alrededor. Sibila re-
cuerda su origen, todas sus andanzas y como muchas veces lo llamaban para imponer
orden. Hasta que un dia fue prisionero de la justicia y condenado®'.

Otro elemento, en este caso fantdstico, son los dragones. Que se encontraban “en
los tnicos lugares del monte en los que alguien podia vivir’!%,

Asi mismo, Espido se vale con frecuencia de la expresividad de los refranes y
suele incluir en sus relatos diversos intertextos de origen popular, especialmente la

cancién obtenida del libro de notas de Adam recogida por Sibila'**.

3.3. La fantasia: suefio, videncia y fantasmas

Uno de los mejores modos de explicar lo que no entendemos es expresarlo median-
te la fantasia, por ello Espido ha creado unos personajes, especialmente mujeres
donde predominan estos caracteres. Ello se debe al interés que en la autora pone en
la creacién de los intérpretes femeninos mediatizados por la realidad y otra buena
parte impulsados por un poder fantistico. Estas protagonistas estin atrapadas por un
ambiente cerrado, un mundo incoherente del que necesitan escapar para seguir sien-
do ellas. Huyen de la realidad y se refugian bajo el amparo de lo irreal y maravilloso.
De este modo ha impregnado a todos sus relatos de ese hédlito de magia que en cada
una de sus novelas se respira de forma diferente.

3.3.1. £/ onirismo y la culpabiiidad

Natalia tras la muerte de su hermana entra en contacto con las fuerzas que estdn mas
alld de la realidad y se introduce en el mundo de lo onirico, de esta forma responde a

130. Freire, Espido (2001) Za zlzima batalla del o Vincavee, Ediciones SM, Madrid.
131. Freire, Espido, Nos espera /a..., pp. 72-80.

132. Freire, Espido, Nos espera /a..., pp. 119.

133. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 193.
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la propia pesadilla de culpabilidad que le domina, recuperar a su hermana. “Natalia
tiene numerosas pesadillas como la tortuga de su hermana muerta, la propia voz de
su hermana, le recuerda momentos cruciales de su vida e incluso las visitas nocturnas
que le hace Sagrario”. Estard siempre presente, le acompafia “en la danza de la
muerte, solo seguida lentamente por su tortuga, y no atraeria a las almas malvadas
que saltaban y daban vueltas cediendo al negro placer del baile” !,

Esta una situacién domina toda su vida desde su infancia, asi, Natalia de nifia
imaginaba que “las ramas que se recortaban contra el cielo eran brazos de trasgos y
muertos que trataban de atraparme”, “cuando permiti que los espectros me llevaran
en su lugar comencé a tener pesadillas”!®.

Cuando se va de vacaciones el espectro de Sagrario le acompaifia, y no la dejan
conciliar el suefio, durante la noche presencia la lucha entre la luz y las tinieblas que
se avecinaba...*t. “L.as almas oscuras me rodeaban y no me atrevia a dormir”'?’,
“aquella tortuga me atormentaba desde que era una nifia y con el tltimo rostro exan-
giie de Sagrario entre las almohadas”'*, ofa voces continuamente como alucinaciones
auditivas porque todavia sentia a Sagrario que dormia en su habitacién y hablaba con
ella.

En otros momentos, dominada por el miedo, las alucinaciones tictiles la oprimi-
an, le preocupaba las condiciones de desamparo de su hermana: “Soiié que Sagrario
estaria empapada y fria bajo el rocio de la noche, perdida en el bosque”'*. Conforme
pasa el verano las pesadillas se acrecentaban mediante alucinaciones visuales y ticti-
les, “los fantasmas de los robles y los castafios agitaban sus garras intentando atrapar
a Sagrario vy la tortuga se encaminaba con paso lento a mi habitacién. La tortuga me
seguia... algiin dia me alcanzaria” y “los espiritus en la casona podian atraparme, la
tortuga me seguia hasta la casa de campo”'¥,

Por otra parte, el jardin de la casona lleno de fantasmas con presagios de muerte
le angustiaba. Pensaba que “Sagrario saliese de su arbol y asomase su cabeza tortura-
da, curioseando entre los cristales y las maderas tronzadas de la casa moribunda” !,
Al mirar en su entorno: “Veia la tortuga por todas parte y cada vez era mayor similar
a un monstruo y mas repugnante” 2. Los drboles se convierten en presagios de mori-
bundos: “En los castafios se esconden las almas de los muertos, en los robles, los ser-
bales y los saticos”'®.

134. Freire, Espido, 77anda..., p. 11.
135. Freire, Espido, 77anda..., p. 22.
136. Freire, Espido, /77anda..., p. 66.
137. Freire, Espido, 7/anda..., p. 17.
138. Freire, Espido, 77anda..., p. 12.
139. Freire, Espido, 77anda..., p. 63.
140. Freire, Espido, 77anda..., p. 47.
141. Freire, Espido, 77anda..., p. 79.
142. Freire, Espido, 7/anda..., p. 137.
143. Freire, Espido, /77anda..., p. 90.
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Otras veces los fantasmas habitaban el caserén se manifestaban mediante aluci-
naciones olfativas y le horrorizaba que saliesen junto con “la ropa que ain conserva-
ba, junto con el olor a cerrado, hojas de menta y bolitas de naftalina”'*.

En ocasiones deseaba estar sola para hablar con Sagrario recordando como comi-
an “bajo el manzano o las veces que se escapaban para jugar en la cabaiiita, a veces
no aparecia en todo el dia, pero continuamente hablaba con su hermana debido al
miedo, precisamente para defenderse”, y por ello pensaba “si pudiera levantarme y
trazar un circulo alrededor de la habitacién estaria a salvo, pero ya era muy de no-
che”'™,

“De pronto sus temores se identifican con su prima, al ver que se encontraba en
el pozo del jardin e Irlanda la perseguia sin dejarla salir”'* y “Vefa la tortuga por to-
das partes, rostro arrugado, serpiente vieja, cada vez era mayor, similar a un mons-
truo, mds repugnante”'¥. Su sistema de defensa se agudiza puesto que “sofiaba ma-
tarla con el edulcorante de las plantas venenosas puesto en un pastel”!* hasta que
crea una forma mds peculiar y natural, tirarla por uno de los balcones de Ia torre.

3.3.2. La imaginacion y los seres 1rveales

La nifia Elsita la damita desaparecida, arrebatada por un dragén cruel, se haya rodea-
da de misterio su final trdgico, pero su vida se encuentra inmersa en un mundo de
seres inexistentes que colaboran a su existencia en un mundo, por un lado, de perso-
nas adultas y por otro de seres incomunicados.

“Todos en su familia percibian la relacién que Elsita tenia con seres irreales”':
“Tenia amigos invisibles que la ponian alerta sobre las cosas”!*. “Uno Manzanito
aparecia en las manzanas asadas... al mirarlo fijamente... distinguia entre la piel arru-
gada y la cara del amigo invisible. L.e hacia mucha compaiiia. Estaba también Toby,
charlaba con ella cuando tenfa que quedarse al sol con la hija del maestro... se pare-
cia a un perro, la obedecia... y la comprendia. Otro vivia en el horno... un hombre ba-
jito y malhumorado. Los aceptaba como a sus hermanos” !,

De igual forma, Miguel, mediante la fantasia, se explicaba la desaparicién de su
hermana “sabia que el fantasma de la nifia revoloteaba cerca de la superficie, entre
las lagartijas y las hormigas, vy las raices de las retamas apenas cubierta por una capa

144. Freire, Espido, /77znda..., p. 80.

145. Freire, Espido, Z77znda..., p. 47.

146. Freire, Espido, /77znda..., p. 192.

147. Freire, Espido, /77znda..., pp. 136 y 137.
148. Freire, Espido, /77znda..., p. 146.

149. Freire, Espido, Metocotones..., pp. 114-115.
150. Freire, Espido, Metocorones..., p. 133.

151. Freire, Espido, Metocotones..., pp. 134-135.
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de arena. Y que un viento enfurecido podria desenterrarla y traerd de vuelta... eso era
el miedo” %2,

Otros personajes se rodean de un mundo ilusorio para seguir luchando, como es
el hecho de Antonia que se empeiiaba en la pasteleria en vivir en un cuento de ha-
das™. En contraposicién la Orden del Grial para “captar la adhesién de sus partici-
pantes propugnaba que los Ayunos pretendian favorecer las visiones..., para ello, les
suministraba unas esponjitas impregnadas en liquidos que aceleraban el proceso.
Percibian animales totémicos, viajes a otras dimensiones, regresiones a vidas pasa-
das, vistazos al futuro”'>,

3.3.3. FEntre ef onzrismo y las predicciones

Relacionado con este mundo fantédstico surgen las visiones, personajes que interpre-
tan la realidad por medio de un hecho, asi Hjordis Silverncarft “leia el porvenir en
los posos del café”'™ o Sibila Castabule se mueve entre el suefio y las visiones.

Sibila mujer sensible y sabia, era muy alegre y cantaba todo el dia, “Tenia bonita
voz y mucha gracia para cantar” ',

Ejercia de curandera dentro de su ciudad y “conocia de memoria los jugos que
traian remedios a los dolores, para ello cultivaba hierbas, arbustos y media docena de
cerezos y almendros y sauces por su corteza”'’, asi, como el poder de las piedras y
empleaba sus c6digos y se los ensefiaba a su sobrina Séfora, “el 4gata contra las mor-
deduras de viboras y escorpiones. El diamante contra los venenos, la peste, el panico
y los encantamientos” ', Facilita “botellas para el agua bendita y las reliquias que
ella hace, que curan el reuma”'®.

En ocasiones, no solia ayudar a quien lo necesitaba como sucedia con Oradea por-
que se sentia ofendida ya que también amaba a Adam, entonces, “no soportaba a Ora-
dea, y se sentia capaz de dejarla morir antes que darle algo que le sanara el higado”!®.

Entre los muchos oficios que practicaba, “Vendia remedios y filtros de amor
como las brujas de antafio”!®', o le consultaban el nombre que debian ponerle al nifio
que iba a nacer'®%.

152. Freire, Espido, HMetocozones..., p. 285.
153. Freire, Espido, HMetocozones..., p. 114.
154. Freire, Espido, HMetocozones..., p. 171.
155. Freire, Espido, Donde siempre..., p. 130.
156. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 154.
157. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 57.
158. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 83.
159. Freire, Espido, NVos espera /a..., p. 156.
160. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 81.
161. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 152.
162. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 57.
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En consecuencia “Sus amigos pedian consejo a Sibila porque tenia ojo certero
para todas las cosas del mundo, y nada de lo que ella habia predicho habia dejado de
cumplirse” %,

Se encontraba auxiliada de unos poderes que era capaz de reproducir sucesos pa-
sados como la muerte de Vincave, también presagiarlos, el final de Lautaro. Se va al
monte y alli suefia, reproduce lo vivido anteriormente como la captura y encarcela-
miento del bandido Vincavec y su relacién con los dragones!®*. Cuando finaliza “no
distinguia si habia vivido todo aquello ya, o si faltaba ain por llegar. Solo sentia pre-
sagios de muerte y tragedia, y dese6 con todas sus fuerzas haberse vuelto loca o no
vivir nada ya, no ver ya nada. LLa habian encerrado en una cdscara hueca, y le era im-
posible distinguir si Lautaro Pozbieta estuvo vestido de dngel hace meses ya, o si era
dentro de cuatro dias cuando le veria con alas”'®. “Sibila record6 las visiones del
monte y suspiré preocupada”’®®. De igual modo conecta con los animales que les
confian secretos de los habitantes, “los dragones sabian de sobra que Ralco dormia
con una mujer, cerca de Brarna”'?’.

Conecta con las personas y sus espiritus sin atraer si viven o no existe, ni si es
suefio o realidad. De este modo, tras dialogar con Duarte sobre el amor, “Sibila le es-
treché la mano. De pronto se dio cuenta de que Duarte no estaba alli que era, una
vez mds, un recuerdo del pasado, una visién de lo que ya habia ocurrido y recordé
con infinita tristeza que Duarte estaba muerto” .

Frente a esa riqueza espiritual y de poder que posee la heroina vive en conflicto
consigo misma, por un lado, se siente inadaptada en el mundo en el que vive, era una
persona incomprendida, sufria ataques de melancolia que se los atribuia a los vivos, sabe
de su poder y el interés que ella suscita entre sus conocidos, pero no les interesa por su
persona, por ello, se lamenta “el mundo no fue hecho para que yo lo comprendiera”!®.

Por otro lado, debido a su personalidad relegada gravitaba en la religiosidad,
“soné la campana en la espadaifia, anunciando la tarde, y ella junto las manos y
rez6”"°. Aunque se murmuraba sobre su comportamiento para “el padre Mirade la
crefa que era una verdadera creyente”'”; sobre ella recae la direccién de los cantos
de la parroquia y debido a las malas lenguas el padre Deagad quiere evitar que los di-
rija en la procesion de virgenes de marzo'”, “porque habia oido rumores de que se
trataba con varios hombres, aunque con ninguno de manera personal”'”.

163. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 81-82.
164. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 60-67.
165. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 67.
166. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 68.
167. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 71.
168. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 86.
169. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 88.
170. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 86.
171. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 158.
172. Freire, Espido, Nos espera /..., p. 156.
173. Freire, Espido, Nos espera /a..., p. 154.
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3.3.4. Los fantasmas y la miunerre

LLa atmésfera onirica estd presente en Dzaztulus, recorriendo toda la novela desde el
principio al final. LLa mente de la protagonista se mediatiza por el terror a unos fan-
tasmas que alteran su vida y armonia. Los fantasmas no estin encuadrados en la am-
bientacion ni explicados, pero se convive con los espectros de forma natural. El per-
sonaje descubre “hablar con los muertos, con los fantasmas, era més sencillo de lo
que yo pensaba”'™ e incluso las nifias del colegio llegaron a hablar de los fantasmas.

Por otro lado su amiga Clara “compartia la habilidad para sobrevivir a los incendios
con las salamandras”, y mds tarde la protagonista leyé que “las salamandras podrian
sobrevivir entre las brasas de una hoguera. Eran animales magicos”!”. También, Clara
“me explicé como trazar una ouija y allanar asi el camino hacia los espiritus”.

De igual forma la heroina ante la ausencia de Chris piensa: “La ausencia de Chris
reptaba en los crujidos del suelo... el recuerdo de Balder llegaba y le tomaba el pues-
to de Chris al caer la noche”'.

La intérprete también tiene presente fantasmas del pasado cuando habla de la
francesa que conocié a Chris: “Cuando dos afios més tarde se cruz6 en su camino otra
bruja, una bruja buena, desorientada y fuerte que luchaba contra fantasmas, el hechi-
70 se rompid y él recuper6 su memoria. Recogi su fantasma”!”’,

La fantasia se manifiesta hasta el final de la novela donde ella que se ha suicida-
do, imagina relacionarse con los fantasmas que le acompaiiaron en vida: “A menudo
los fantasmas intercambiamos visitas, breves apariciones, una sonrisa, estoy bien, te
recuerdo, la muerte no ha logrado separarnos” '’

De esta forma fusiona realidad con ficcién. Se sumerge en la fantasia para crear
un universo donde coexisten los seres humanos e irreales de sus novelas. Tal vez sea
una influencia de su aficién por el Realismo Mégico, donde la vida cotidiana y lo so-
brenatural conviven.

4. Aproximacién al estilo de Espido Freire

Definir el estilo de una escritora no es tarea ficil en ningin caso y menos la peculia-
ridad de Espido Freire, debido a que hablamos de una chica joven con mente imagi-
nativa y variedad de recursos narrativos. El aval de que disponemos se deduce como
algo incompleto, por otra parte la propia juventud de la escritora nos deparard nuevos

174. Freire, Espido, Diatbulus..., p. 96.

175. Freire, Espido, Drazbulus..., p. 102.
176. Freire, Espido, Diabulus..., p. 108.
177. Freire, Espido, Diabulus..., p. 151.
178. Freire, Espido, Diabulus..., p. 186.
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acontecimientos en su trayectoria literaria que le obliguen a evolucionar, hecho 16gi-
co, y que a través de estas lineas son imprevisibles predecir.

Nuestra decision de aproximarnos al estilo de Laura se origina después de la lec-
tura y andlisis de sus relatos, v, a su vez lo subrayamos con diferentes puntos de vista
de otros estudiosos que hemos creido importante y, también, hemos contado con la
propia voz de la narradora para profundizar sobre la creacién literaria de la escritora.

El resultado de valoraciones que aportan los estudiosos de Freire ha sido muy va-
riado. Por una parte, hemos procedido a analizar los innumerables juicios criticos re-
cogidos sobre la escritora, unos elogiosos, otros con cierta acritud hacia esta narrativa.
Hemos seleccionado aquellas criticas o estudios que en cierta medida colaboran a
orientarnos sobre el proyecto emprendido.

Por una parte se valora su 1éxico y mecanismos de sustitucién Iéxica haciendo
hincapié en el poder de sugestién de su lenguaje y la capacidad de comunicacién. El
empleo de la palabra exacta y precisa en cada ocasion. Clara y directa, sin dar rodeos.
Se puede apreciar en sus descripciones paisajisticas que afectan al mundo auditivo,
tactil, olfativo, visual e incluso a la percepcidn gustativa. Se subraya con el comenta-
rio de Andrés Ibdfiez cuando comenta /7/zznaz, 1a valora como escritora que “tiene el
supremo don de las palabras, y el 4ngel de la escritura abre sobre ella sus grandes alas
azules. Nos sorprende con la fuerza, la inventiva, la soltura, la insolencia, la imagina-
cién, la exactitud, la fuerza evocativa, la precisién asombrosa de sus palabras, la origi-
nalidad desconcertante, la misica lancinante de sus frases y sus imagenes”'”.

Respecto a los elementos morfosintacticos sus relatos suelen ser muy cuidados.
Con oraciones simples de estructura tradicional, sin dar rodeos ni hipérbatos. Si em-
plea oraciones complejas aparecen cuidadas y conservan su estructura. Asi como la ti-
pologia del didlogo de la cual es maestra y por donde se puede seguir el conflicto de
su relato como en Donde siempre es octudre, la novela rica en didlogos'™. Se le ha criti-
cado el hecho de elaborar didlogos muy convencionales, pero la narradora lo explica
como técnica que obedece al deseo de expresar el silencio y poca comunicacién que
existe entre los hombres. Al igual Madeline Cdmara comenta “un dominio del len-
guaje que jamds abusa del adjetivo, que privilegia la oracidn corta y cortante. Todo
inscrito en el verbo y el sustantivo, pero latiente el significado, abierto a la imagina-
ci6n del lector, asi como ejerce un control sobre la emotividad de su narracién parece
tomado de Borges o de Merce Rodoreda” ™.

La profundidad de las ideas que despliega en sus personajes aprendidos ¢ influen-
ciados por la cultura cldsica europea se resalta en esta resefia de Pilar Castro a Dozae
szempre es Octwtre. “Exigente y sorprendente, capaz de refundir voces maestras y esti-

179. Ibdiiez, Andrés, “Revista de Libros”, julio 1998.

180. Barrera Garcia, Consuelo, “Algunas reflexiones sobre la narrativa de Espido Freire”, Revista
Huarte San Juan. Filologia y Didictica de la Lengua, n° 5 (2000), pp. 33-34. Realizamos un andlisis de los
didlogos de este relato.

181. Cdmara, Madeline, “Espido Freire o la procacidad...”.
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los procedentes de la literatura occidental en unos modales expresivos soberbios, en
una capacidad persuasiva poco comun. Valiente y arriesgada propuesta narrativa” %,

Ricardo Sanabre critica la calidad estética de Melocorones Helados. " a prosa de
Espido Freire se encuentra muy por encima de la calidad media habitual (...) Pocas
caidas y leves para una novela extensa y bien escrita”'®
novela Gustavo Martin Garzo aporta un paso mds sobre la cultura europea de la auto-
ra. Apunta la relacién entre nuestra escritora y las Brontg, “se asimila a Emily la her-
mana pequeiia de las Bronté... le atrapa su espiritu,...” '8,

La originalidad, ingenio y seguridad de su propia creacién se observan en Zrzmwer
Amor: A partir de una serie de cuentos la autora escribe un ensayo sobre el amor. Los
cuentos le sirven de sostén para exponer sus ideas sobre el amor o esbozar las creen-
cias de la sociedad. Asi, lo reconoce un juicio critico “se advierte a una escritora ta-
jante y dindmica, de ideas firmes y firmeza a la hora de exponerlas (...) ingenio en el
planteamiento y las agudezas de las que bebe su buen estilo literario” ™. La misma
situacion se advierte en el ensayo sobre las escritoras inglesas. Parte visitando los lu-
gares donde ellas vivieron y después de esa realidad evoca las vicisitudes y vivencias
de estas narradoras en estos espacios.

El andlisis de las novelas nos dan las pistas del universo creativo de la autora don-
de reina la fantasfa, la imaginacién y el ensuefio, dominado por la naturaleza, asi se
repiten una serie de claves comunes en su narrativa.

A pesar de la diferencia existente entre estas narraciones, aparecen una serie de
concomitancias entre ellas unas referidas a la temdtica y otras similitudes se encuen-
tran en los motivos.

En concreto, respecto a la temdtica en todas predomina un hélito de misterio, tra-
dici6én y respeto por el pasado como hechos que salvaguardan y proyectan el presen-
te y que sélo al final se descubre o finaliza el relato sin desvelarse y deja la novela
abierta para que los personajes puedan continuar sus vidas o para que el lector en li-
bertad recree nuevos momentos con sus personajes.

El tema de todas las narraciones estd sustentado sobre la tradicion familiar, todas
parten del nicleo temadtico de la familia, especialmente en la sustentacion de la cé-
lula familiar de los abuelos, hermanos y resulta evocador y sorprendente como los
personajes recuerdan el pasado de sus antecedentes, sus luchas, amores, vivencias y
vergiienza, asi explican su situacién actual. La familia por tanto ejerce un atractivo
especial en todas las narraciones. De este tema se desprende tambien el amor que
casi siempre es amor de adolescentes, excepto en Diazbulus 1w musicay Donde sienipre
es octwtre que en cierto modo aparece el amor pasion.

. Refiriéndose a esta misma

182. Castro, Pilar, £/ Culrura/ (7 de marzo 1999).

183. Sanabre, Ricardo, “Espido Freire y Melocorones Heludos’ en Revista Cultural, “El Espejo de la
Critica.”.

184. Freire, Espido, Querida Jare, guerida..., pp. 195y 202.

185. Castro, Pilar, £/ Culrurz/ (18 de octubre de 2000).
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También todas las obras estdn unidas por el tema de la muerte que se encuentra
presente en todos los personajes, pero en especial en las muertes de Sagrario, Elsa
tia y en Loredana, Robin, Lautaro, Mikel, etc. Ademads se aprecia que estos persona-
jes estin dominados por fuerzas destructivas que se aduefian de su propio ser.

Otro elemento que comparten es la sexualidad, muchos personajes se mueven
por impulsos sexuales y lo justifican y lo cuentan como algo muy importante en sus
vidas.

"También se encuentran motivos similares asi un personaje es un coleccionista de
algo, en /7/anaz Natalia colecciona un herbario, en Donde siempre es octutre aparece
Barclay coleccionista de mariposas y en Helocozones felados, Elsa es aficionada a la
pintura y Sibila se preocupa de las piedras preciosas en Nos espera /a nocke. Su mundo
narrativo se recrea a través de las figuras de la naturaleza y la pasteleria que la autora
juega con ellas y estdn presente en toda su narrativa, asi como el mundo musical en
cada novela hay alguien que se dedica a la misica o toca un instrumento.

Respecto a su fantasia y poder creativo recorre vastas regiones imaginativas y re-
crea mundos arcaizantes, que recuerda al mundo medieval recreados a través de su
fantasia, heredado de los hispanoamericanos, principalmente Vargas Llosa, Borges y
Garcia Mérquez de los que hereda la influencia de lo fantdstico en comunién con lo
real y especialmente del autor colombiano el gusto por los cuentos que su abuela le
contaba, igual que a clla. Ante esta cualidad también Maria Concepcién Lorenzo
afirma que los textos de Espido Freire “desatan una auténtica reflexién sobre el li-
bro como zexsura de papel, literatura como imaginaciéon” “que nos brinda la oportuni-
dad de transformar el deseo en experiencia y la experiencia en destino”!%.

Tocante a la trama /7/andia y Diatulus in musica poseen un nudo sobre el cual se
asienta toda la estructura de la novela, pero Srempre es Ocrutre y Nos espera la nocte,
son relatos que presentan multitud de personajes a quienes no les envuelve un nudo
comiin, y si aparece es tenue, la ciudad Oilea que domina a todos sus habitantes, en
la primera, y en la segunda las familias que se sienten unidas por el lazo fuerte, pero
sutil de la familia Pozbieta que con su autoridad dominan a todos los habitantes de la
ciudad. La critica a la falta de trama de este relato surge de Pozuelo Yvanco, “carece
de trama... porque las cosas que se cuentan no se sabe por qué se hacen... no se pues-
to cuidado en anudar sus historias en torno a ningdn nicleo de interés que vaya pau-
tando su desarrollo...” ¥,

La voz de la escritora explica la finalidad que se propone con sus mundos narrati-
vos cuando habla de la trama, “tiene como objetivo inquietar, no que se devore la
novela sélo para averiguar el final. Busco un lector que se demore en la lectura, que
le guste leer y no le importe volver unas paginas atrds para confirmar algo”. Sobre su

186. Lorenzo, M". Concepcién, “Espido Freire: Del territorio de la literatura a la posibilidad de la
existencia”.
187. Pozuelo Yvancos, José Maria, “Fantasfas sin cuerpo”..., p. 9.
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novela Diatulus... afirma que “los dos elementos que priman el estilo y la atmésfera
sobre unos datos que se van desvelando poco a poco...” y afiade “lo que me interesa
es la implicacién del lector en la historia, y como la mayor parte de los personajes no
tienen elementos con los que se pueda identificar el lector, porque son débiles, inse-
guros, el acercamiento debe hacerse a través de unos ambientes mas o menos opresi-
vos”. De este relato comenta que lo identifica porque cree “que tiene algin contac-
to con la pelicula A7 sexzo sentido ™%,

Por otra parte, queremos transmitir la valoracién de la escritora sobre su propio tra-
bajo. Comenta que “aprendi6 a escribir de la forma mas habitual, es decir, siendo auto-
didacta, a partir de leer, de escribir lo més posible y de dejar mis obras a otros lectores,
y cuando empecé tenia obsesion por literaturizar todo lo que me ocurria y sentia”'®.

Espido habla de su propia inspiracién, “parte de una idea, que puede surgir de
paseo, puede surgir de una pelicula, puede surgir de un suefio o de algo que me esté
preocupando... y comienzo a elaborar la idea durante bastante tiempo. Cuando ya
tengo la idea clara comienzo a escribir. Y cuando no me gusta, lo tacho y comienzo
otra vez a escribir. (...) Yo no conozco mis sistema que el de prueba error, prueba
error”’'. “En una agenda llevo las notas de reflexiones, frases, musica, fotografias...
cuando tengo clara la historia... la redaccién es ripida”. Sostiene la idea de la necesi-
dad que debe imperar en todo escritor “la constancia, la empatia y sobre todo la ima-
ginacién”"!. Es consciente de sus dotes de creadora “estoy bien dotada para crear at-
mosferas, y para lo que es la narracién en todas sus vertientes” 2.

Y tiene fe y es “fiel a un criterio de exigencia literaria, pero consciente de que su
literatura evolucionard; sino no durarfa como escritora”'®. Basindose en esta evolu-
cio6n literaria comenta que “antes procuraba que nada de la realidad me absorbiera”
y en los dltimos afios se siente mds cercana a lo que ocurre a su alrededor'. Tal vez
haya influido en su estilo el escribir articulos para la prensa.

Del mismo modo expone su correlacién con el receptor, lo cree inteligente, y la
necesidad de mantener un juego con él, puesto que al reflejar la realidad, nada deber
ser lo que parece.

En relacion a su estilo actual ella confiesa “estoy comenzando, estoy todavia en la
busqueda de una voz literaria, de manera que es l6gico que me encuentre en un pro-

188. Freire, Espido, “Ahora tengo menos ambicién personal pero mds literaria”. www.elmundoes/el-
mundolibro (01-10-2001), p. 1.

189. Espido Freire critica que “la educaciéon no fomenta el placer por leer” (30-08-2003) www.pa-
ginadigital.com.ar/articulos.

190. Galindo, Belén, entrevista “La casa de los Malfenti”, n® 3 (verano 2002), pp. 49-52.

191. Socorro, Milagros, entrevista “Hervor de pasiones bajo una capa de hielo”. www.noticias.elu-
niversal.com/verbigracia/memoria, n°97.

192. Linares, Félix, “La escritora Espido Freire conversa con el periodista Félix Linares”. www.ca-
nales.elcorreodigitalcomo/aula de cultura.espido.

193. Vivas, Angel, “Espido Freire la fuerza...” p. 2.

194. “Espido Freire publica sus Cuentos maloadss” . www.elmundo.es/elmundolibro (29-05-2003).
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195

ceso de investigacién que pasa por el cambio voces y tonos”'. De su estilo piensa
que ya ha evolucionado, de hecho, en los ocho afios que lleva escribiendo (aunque
publicamente se la conoce desde hace tres). “Ahora tengo menos arrogancia, mayor
sensatez, mds ambicién literaria y menos ambicién personal”. Refiere que en lo lite-
rario, “ha ganado herramientas técnicas a costa de espontaneidad y en lo personal
perdié dosis de arrogancia y ha ganado serenidad”!®.

Esta evolucién como narradora también se va produciendo de hecho en Dzztulus 1n
musica €s mucho mas real, ya que hay un acercamiento a un marco geografico concreto
como son las ciudades de Loondres y Bilbao frente al universo imaginario de la trilogia
de /rtanda, Donde siempre es octubrey Nos espera la nocke. Espido deduce este mundo na-
rrativo como producto de su estancia en Noruega que “ha sido un choque beneficioso
que no dejard de tener consecuencias”!'”’, asi, los novelista europeos son fuentes de
inspiracion que le descubren una manera de narrar y distintos modos de enfrentarse a
la realidad como Margaret Atwood, Patrick Siiskind, autores escandinavos.

Respecto a su proyeccion literaria, una vez que han pasado unos aifios, se le con-
sidera como una narradora que tiene voz propia, pero no cabe duda que a lo largo de
su trayectoria ird evolucionando e incluso se ejercerd en ella el cambio.
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Antonio Machado, critico literario

Armando Lépez Castro

En sus Currosidades estéricas, Baudelaire propone un nuevo estilo de critica creadora,
que rechaza el academicismo para transformarse en cuestién de sensibilidad. Se trata
de una modalidad nueva, que reduce al minimo la distancia entre creacion y critica.
Es también el mismo tipo de critica a la que se refiere Clarin en Hezc/illa. Afios més
tarde, en su ensayo Nuevas fronteras ae la critiea, 'T.S. Eliot define cudl es la funcién
esencial de la critica literaria: “Promover la comprensién y goce de la literatura”. Po-
cas definiciones tan breves y sistemdticas como ésta. Dado que la critica literaria se
basa en el equilibrio entre comprensién y goce, pues si destacamos la comprension
caemos en la explicacién y si insistimos en el goce caemos en lo subjetivo, tal vez sea
la critica de poesia, que combina la lucidez con el misterio, la que muestra con mayor
claridad la necesidad de una intuicién totalizadora como impulso orientador del pro-
ceso critico. Tanto Eliot como Machado fueron poetas, lo que quiere decir que su
critica s6lo puede apreciarse cuando se relaciona con la poesia que han escrito. El he-
cho de que su critica sea una prolongaciéon del pensamiento que inform6 su poesia,
pues entre la mejor poesia y la mejor critica de la misma época hay siempre una rela-
ci6n significativa, es lo que la convierte en creadora, tratando de romper con el dua-
lismo entre razén y vida. En definitiva, el proceso critico-creador, que no sélo es ins-
piracién inconsciente, sino también elaboracién licida, responde a una necesidad
vital, a una prolongada convivencia, pues de lo contrario resulta artificial y postizo'.
No fue Antonio Machado un critico profesional al uso, sino un buen lector, punto
de partida de todo buen critico, de manera que sus juicios aparecen diseminados
aqui y all4, sin una formulacién sistematica. Deber nuestro es reunirlos y decidirnos

1. Elensayo de T'S. Eliot, “Las fronteras de la critica”, conferencia pronunciada en la Universidad
de Minnesota en 1956, fue incluido en Svdre /z poesia y Jos poeras, Sur, Buenos Aires, 1959, pp. 104-120.
En cuanto a la actividad del proceso creador, que vincula creacién y pensamiento, véase el estudio de J.
Rof Carballo, Medicina y actrividad creadora, Revista de Occidente, Madrid, 1964.
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por aquellos que son més importantes. Ya en su prehistoria poética, la que va de 1893
a 1903, Machado publicé una serie de articulos en la revista Za Carzcatura, que mues-
tran una preocupacion comunitaria y ayudan a comprender el sentido tltimo de So/-
dades. Al final del articulo “Poetas populares”, publicado el 22 de octubre de 1893
bajo el seudénimo de Cutellera, nos dice:

Enrique Paradas prime su espiritu en todas sus composiciones,
y por eso siente una invencible repugnancia y un desprecio sin
limites hacia esos poetas, que merced a una labor mecdnica y
grosera producen obras desprovistas de todo sentimiento.

Después de identificarse con la poesia popular de Enrique Paradas, subrayando
en ella la sencillez y la exactitud, Machado hace suya la intencién de “verter su espi-
ritu en el molde de la poesia”, es decir, de proyectar sus sentimientos sobre el len-
guaje. Bajo el conocido galicismo (“prime”), en lugar de expresa, lo que se pone de
relieve es la capacidad de la palabra poética para encarnar una realidad espiritual que
la rebasa ampliamente. Al contraponer la lirica espiritual de Paradas a la “labor mecé-
nica y grosera” de otros poetas contemporineos, lo que hace Machado es poner la
imagen al servicio del sentimiento, de la experiencia emocional, que es lo propio del
movimiento simbolista, en el que su poesia empezé a formarse

La primera etapa modernista de Machado, la que discurre entre So/eazdes (1903)
y Campos de Castitla (1912), coincide con una exploracién del mundo interior, con la
primacia de lo sofiado sobre lo vivido, de raiz romantica, del que se va alejando pro-
gresivamente para tender a una mayor solidaridad. Un ejemplo de este viraje, en el
que sin duda tuvo mucho que ver su maestro Unamuno, lo vemos en la resefia que
Machado dedic6 al reciente libro de Juan Ramon, Azzas 777575, publicada en £/ Pais
el 14 de marzo de 1904. Tras expresar su disconformidad con una actitud contempla-
tiva de espaldas a la vida real, sefiala Machado:

Creo, sin embargo, que una poesia que aspira a conmover a todos
ha de ser muy intima. Lo mds hondo es lo més universal. Pero
mientras nuestra alma no se despierte para elevarse, serd en vano
que ahondemos sobre nosotros mismos.

En un texto de filosofia sociolégica, “El hombre y la gente”, Ortega y Gasset con-
sidera la intimidad como el atributo esencial del hombre. Desde un punto de vista es-
tético, la intimidad es un efecto del lenguaje v, en cuanto tal, no s6lo no excluye al

2. Sobre los articulos de Za Carrcarura, que constituyen la primera aparicién de la ideologia macha-
diana, sigo la ediciéon de O.Macri, Prosas completas, Espasa-Calpe, Madrid, 1988, vol. I, p. 1083. En
cuanto a los principios bésicos del simbolismo, remito al estudio de J.M. Aguirre, Anzonio Machado, poera
stmbolista, Taurus, Madrid, 1973, pp. 49-68.
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otro, sino que lo presupone. Al decir aqui Machado: “L.o més hondo es lo mas univer-
sal”, estd aludiendo a una conciencia integral que borra las fronteras y contiene la reali-
dad en su plenitud. Si la imagen de una vida sin limites brota de nuestra propia limita-
cién, es légico que, antes de extralimitarnos, de partir hacia esa “otra parte”, asumamos
lo interior como condicién de posibilidad, pues s6lo desde la hondura de lo individual
se puede alcanzar lo realmente universal. La conciencia, como el lenguaje, tiende al
equilibrio. De modo que, al sentirnos habitados por el lenguaje, al tenerlo dentro, rea-
lizamos su universalidad potencial. El decir desde su interior es lo que sostiene la rea-
lidad del lenguaje, lo que lo hace ser. De ahi que la levedad dependa del ahondamien-
to, de la inserci6n en ese centro interior, donde se da el paso de una frontera a otra. Y
asi la palabra de Machado, al hacerse revelacion de las entrafias, suena a viva voz’.

La tercera etapa en la vida de Machado, el largo periplo que va desde 1912 a 1928,
desde su aislamiento en Baeza tras la muerte de Leonor hasta el momento en que co-
noce a Guiomar, es de intensa actividad. El “salto al otro” como superacién del idea-
lismo se traduce en una escritura que discurre entre la poesia y la filosofia, de caricter
epigramatico y sentencioso, segin vemos en los poemas de Nuevas cancrones (1924), y
que se expresa por medio de “apécerifos”. De esta escritura oblicua, que pone en jue-
go la libertad de pensamiento y utiliza la ironfa como posibilidad de comprensién de
todo lo humano, participan ZLas Complementarzos (1912-1926), “cuadernos de escritor”
en los que aparecen esbozos de trabajos posteriores y se explica el proceso creador de
Machado. En uno de ellos, “Poética. Sobre la critica”, fechado el 13 de agosto de
1924, se sefiala, como misién del critico, descubrir el propésito inicial del artista

Al critico corresponde sefialar todo fracaso de un propésito como
defecto artistico. En efecto, en arte no salva la intencion: el arte es

el reino de las realizaciones. Pero el critico tiene el deber de sefialar
el fracaso con relacién al propésito del artista y estd obligado a des-
cubrirlo. Cuando ni por casualidad acierta a sefalarlo, es el critico
quien fracasa. Se dird que el critico tiene derecho a censurar también
el propésito del artista, cuando éste rebasa las fronteras del arte.
También es cierto. Pero tendrd también la obligacién de descubrir
este propdsito auténtico, y de ningtin modo podrd achacar al artista
el propdsito que no tuvo.

La dedicacién a la filosofia en los anos de Baeza permitié a Machado profundizar
en la reflexién poética sin perder confianza en el valor trascendente de su creacion.

3. Sobre algunas de las revistas de comienzos del siglo XX en las que colabor6 Machado, £z, La
Revrsta lberica, Helros, Alma Espaiola, y que tuvieron una gran importancia en su formacion inicial, véa-
se el documentado articulo de E. Miralles, “Las colaboraciones literarias de Antonio Machado en las re-
vistas de principios de siglo (1901-1904)”, en Ansonio Machado. e/ poeta y su doble, Universidad de Barce-
lona, 1989, pp. 173-194. En cuanto a la intimidad como fundamento del lenguaje, ya descubierta por
San Agustin en nuestra tradicién, véase el estudio de J.L. Pardo, Lz 7nzimidad, Pre-Textos, Valencia,
1997, pp. 31-129.
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Alli comienza a escribir Laos Complementarios, especie de esbozos o apuntes destina-
dos a un ulterior desarrollo. Las ideas que se desprenden de estos borradores permi-
ten articular una teorfa poética, que va de 1912 a 1925 y afecta, en mayor o menor
medida, a obras tan importantes como Cawipos de Castitla (1907-1917), Nuevas cancro-
2es (1917-1930) y los comienzos del Cancronero apocrifo (1923-1936). El deseo de es-
tablecer un didlogo con el otro, con su “complementario”, genera una escritura am-
bivalente, orientada a tentar indefinidamente el campo de lo posible. Preocupado
por la fractura entre critica y creacién, Machado formula un pensar de lo poético y so-
bre lo poético, que sélo tiene sentido desde la tension creadora de la diferencia y de
la duda. Los intercambios entre el arte y la ciencia, la poesia y la filosofia, le hacen
ver que el mundo mds real, por ser el mds espiritual, es el de la imaginacién creado-
ra. De ahi la prictica de una critica basada en la intuicién, que impulsa el lenguaje a
vislumbrar otra realidad. Ya en el texto “Poética”, publicado poco tiempo antes, nos
dice Machado: “Hay dos modos de critica: la inventiva y creadora, que ve lo que hay;
y la negativa, que ve bien lo que falta”. El hecho de decidirse por la primera, puesto
que el positivismo ha menospreciado a la imaginacién y al pensamiento sensible, es
lo que lleva a Machado como critico a “descubrir el propdsito auténtico” del artista.
Dado que la critica machadiana aparece vinculada al sentimiento y a la experiencia
poética, no puede reducirse a un simple conocimiento cientifico, sino que entra en
contradiccién con la realidad préctica, la trasciende y vislumbra la plenitud. Tal criti-
ca hay que entenderla desde la unidad entre filosofia y poesia, desde el paso conti-
nuo de lo real a lo imaginario que nos hace sentir la totalidad*.

Muchas de las ideas dispersas en los borradores de Zaos Complementarros conver-
gen en el Proyecto de Discurso de Ingreso en la Academia de la Lengna, escrito por Macha-
do en la segunda mitad de 1931, después de haber sido elegido académico el 24 de
marzo de 1927. En este texto inconcluso, pensado durante afios, Machado recoge lo
que hasta entonces habia escrito sobre poesia y anticipa algunas ideas nuevas que
desarrollard mas tarde. El blanco de su critica va en contra de la poesia deshumaniza-
da, defendida por Ortega en La deshumanizacion del arre (1925) y seguida por los jéve-
nes poetas de la Generaci6n del 27, pues si Ortega habia dicho que “el poeta empieza
donde acaba el hombre”, Machado afirma que “toda intuicién es imposible al mar-
gen de la experiencia vital de cada hombre”. Frente al juego estético de los movi-
mientos vanguardistas, que clausuran definitivamente la vigencia del modernismo,

4. El juicio estético, en cuanto sentimiento y reflexion, implica concebir el lenguaje como creacion
constante, como ejercicio de totalidad. La crisis del lenguaje, producto de la crisis del sujeto, se hace ex-
plicita en los escritos de Nietzsche y Mallarmé. Desde entonces, el lenguaje deja de tener su correlato
objetivo en la realidad empirica, de referirse a lo que estd sucediendo, para reflexionar sobre su propio
origen. A esta conformidad con la intencién original del propdsito artistico, se ha referido Paul de Man
en “Critica y crisis”, en Viszon y cegwera, Universidad de Puerto Rico, 1991, pp. 7-25. En cuanto al proce-
so creador de Antonio Machado a través de Las Complementarios, véase el articulo de M. Alvar, “La teo-
ria poética a través de Los Complementarios’, en Curso Homenare a Antonro Mackado, Universidad de Sala-
manca, 1975, pp. 11-28.
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Machado defiende un arte no elitista, basado en lo natural, ajeno tanto al intimismo
simbolista como a la excesiva sublimacién de la poesia pura. Por eso, escribe:

No creo poseer las dotes especificas del académico. No soy humanista,
ni fil6logo, ni erudito. Ando muy flojo de latin, porque me lo hizo abo-
rrecer un mal maestro. Estudié el griego con amor, por ansia de leer a
Platén, pero tardiamente v, tal vez por ello, con escaso aprovechamiento.
Pobres son mis letras, en suma, pues aunque he leido mucho, mi memo-
ria es débil y he retenido muy poco. Si algo estudié con ahinco fue mas
de filosoffa que de mera literatura. Y confesaros he que con excepcién
de algunos poetas, las bellas letras nunca me apasionaron. Quiero deciros
mds: soy muy poco sensible a los primores de forma, a la pulcritud y pu-
lidez del lenguaje, y a todo cuanto en literatura no se recomienda por su
contenido. Lo bien dicho me seduce sélo cuando dice algo interesante, y
la palabra escrita me fatiga cuando no me recuerda la espontaneidad de
la palabra hablada. Amo a la naturaleza, y al arte s6lo cuando me la re-
presenta o evoca, y no siempre encontré la belleza alli donde literalmen-
se te guisa.

La poesia ensefia a presentir la experiencia de la unidad entre el contenido y la
forma. La critica que Machado hace de la poesia pura se debe a su falta de equilibrio
entre la razén y la intuicién, a su incapacidad de universalizar el yo. Su desconfianza
del formalismo de la poesia pura (“la pulcritud y pulidez del lenguaje”), que ya por
entonces entraba en crisis, responde al hecho de que el lenguaje conceptual no pue-
de por si solo dar sentido a la realidad espiritual que habita en el interior, por eso re-
curre al dinamismo del lenguaje hablado (“la espontaneidad de la palabra hablada”),
que da cauce a la imaginacion del sentimiento. Si s6lo hay experiencia de lo 16gico-
formal, entonces el lenguaje tendrd una funcién instrumental. Unicamente cuando
el arte se hace proyeccién de la naturaleza (“la representa o la evoca”), se percibe la
unidad de experiencia y pensamiento sensible, logrindose un significado interior,
una expresiéon nueva. Cuando el poeta se une con la naturaleza, el lenguaje adquiere
una proyeccién césmica y toda la realidad estd contenida en éP°.

Antonio Machado expone su pensamiento filoséfico a través de sus dos apécrifos
Abel Martin y Juan de Mairena. L.a metafisica erética del primero, que es una critica

5. Elsiglo XIX, que ha visto florecer el positivismo y el cientifismo, conocié también la sed roman-
tica de los origenes. Por eso, en la base del Dzscuzso de Machado, estd presente la nocion de szzparia, de
vinculacién afectiva del hombre con el cosmos, que . Lipps expuso en Zaos fundamentos de la Estérica,
cuya segunda edicién alemana fue traducida por E. Ovejero y Mauri en 1924. Para esta cuestién, véase
el ensayo de M. Alvar, “El Discurso Académico de Machado (L.as deudas con Lipps)”, en Ansonio Ma-
hado hacia Furopa (ed.), de P. Luis Avila, Madrid, Visor, 1993, pp. 53-67. En cuanto a la reaccién de Ma-
chado frente a Ortega a propésito de La deshumanizacron del arfe (1925), latente en el Discurso, véase el
Discurso de Ingreso de Angel Gonzdlez en la Real Academia Espafiola, Zas orvas soledades de Antonio
Machaas, RAE, Madrid, 1997. Recogido en Anzonio Machado, Alfaguara, Madrid, 1999, pp. 253-294.
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de la objetividad, empieza con la creencia y acaba con el escepticismo, mientras la fi-
losofia de Mairena empieza con la duda y termina con una teorfa de la creencia. Por
eso ambos apdécrifos son complementarios, pues la actitud contemplativa de Martin
encuentra eco o prolongacién en la pedagogia de Mairena. Durante los tres afios de
la guerra civil, Machado se sintié unido al pueblo y a este espiritu de solidaridad, mds
orientado al futuro que al pasado, corresponde una critica desprovista de acritud, ba-
sada en la benevolencia, en una visién cada vez més abierta a todo lo humano. Juzgar
la obra de acuerdo con los propésitos del autor, signo de honestidad intelectual, es lo
que Machado recomienda por boca de Juan de Mairena:

En general, yo os aconsejo que nunca os arrepintdis de los elogios
sinceros que prodigidis a la obra de vuestro vecino, porque ello es
sefial de que algo bueno habéis visto en ella. Y por muy pequeiio
que sea el acierto objetivo de esos elogios, siempre estaréis con
ellos més cerca de la verdadera critica, que si pretendéis definir
una obra por sus faltas o defectos, es decir, por todo aquello de
que la obra carece. Acaso esto explica por qué la critica benévola,
de buena voluntad, es la tnica que deja rastro fecundo y por qué
los mis altos jueces (Cervantes, Goethe) fueron tan prédigos en el
elogio.

El elogio no supone sumisién, sino abrirse al otro que nos constituye, compartir
sus puntos de vista. En realidad, esta actitud comunitaria venia ya de lejos. La en-
contramos en el Prélogo a la segunda edicién de Sokedudes. Galerias. Otros poemas
(“Pero amo mucho més la edad que se avecina y a los poetas que han de surgir cuan-
do una tarea comun apasione las almas. Cierto que la guerra no ha creado ideas nue-
vas —no pueden las ideas brotar de los pufios—; pero iquién duda de que el arbol hu-
mano comienza a renovarse por la raiz, y de que una nueva oleada de vida camina
hacia la luz, hacia la conciencia?”), se hace explicita en el Dzdlogo entre Juan de Maire-
na y Jorge Meneses, cuya mdguina de trovar se hace expresion de la colectividad huma-
na (“Mi modesto aparato no pretende sustituir ni suplantar al poeta..., sino registrar
de una manera objetiva el estado emotivo, sentimental, de un grupo humano, mds o
menos nutrido, como un termémetro registra la temperatura o un barémetro la pre-
sion atmosférica”) y llega a su punto culminante en la prosa Zos mi/icianos de 7936,
donde la cultura no es privilegio de clase, sino afin compartido (“Para nosotros, di-
fundir y defender la cultura son una misma cosa: aumentar en el mundo el humano
tesoro de una conciencia vigilante”). Se da aqui una transmisién de los valores cultu-
rales desde la conciencia individual, una convergencia de ética y estética.

En el fragmento que comentamos, publicado en el nimero 22 de Hora ae
Lispania, octubre de 1938, Machado recoge casi el mismo juicio que habia aparecido
en “Sobre la critica”, de Juan ade Marrena (“Si alguna vez cultiviis la critica literaria o
artistica, sed benévolos. Benevolencia no quiere decir tolerancia de lo ruin o confor-
midad con lo inepto, sino voluntad del bien, en vuestro caso, deseo ardiente de ver
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realizado el milagro de la belleza. Sélo con esta disposicion de dnimo la critica puede
ser fecunda. La critica malévola que ejercen avinagrados y melancélicos es frecuente
en Espafa, y nunca descubre nada bueno. La verdad es que no lo busca ni lo de-
sea”). En ambos fragmentos, unidos por “la benevolencia o voluntad del bien”, lo
que se pone de relieve es “la objetividad” del elogio, el reconocimiento de que el
juicio estético es expresion de un sentimiento personal (“deseo ardiente de ver rea-
lizado el milagro de la belleza”). En los afios finales de su vida, Machado compren-
di6 que lo peor que puede ocurrirle a un escritor es no sentirse solidario de los de-
mds, por eso traté de reconciliar lo humanistico y lo formal, cultivando un tipo de
critica integral que tuviera en cuenta el fenémeno critico como actividad cultural,
que la critica es, ante todo, una toma de posicién frente a la vida®.

Aunque la escritura de Machado muestra una correccién continua en busca de lo
esencial, sus juicios estéticos tienen mucho de circunstanciales y fragmentarios, con
lo que resulta dificil establecer una selecciéon de los mismos. Podriamos ordenar esta
seleccion en cuatro apartados: Los prélogos, las artes poéticas, los articulos periodis-
ticos vy las cartas. En cuanto a los primeros, los més importantes son los que tratan so-
bre poesia: El de Pdgrnas escogradas, 1917; el de Soledudes, 1917; el de Campos de Casri-
Ha, 1917; el de Svleaades. Galerias. Orros poemas, 1919; y el de la Anrologiz de Gerardo
Diego, 1931. De todos ellos, tal vez el mis importante sea el primero, no sélo por se-
nalar la distancia entre el momento creador y el critico (“Se crea por intuiciones; se
corrige por juicios, por relaciones entre conceptos”), sino también porque permite
vislumbrar la simpatia que siente Machado por la creacién frente al oficio.

Respecto a los segundos, habria que destacar las tres paginas que Abel Martin
nos ha dejado sobre “Problemas de la lirica”, en las que se define la poesia como “as-
piracién a conciencia integral”; las reflexiones de Juan de Mairena sobre la poesia,
divididas a su vez en tres partes: “El arz poérica de Juan de Mairena”, “El barroco li-
terario espaiiol” y el “Didlogo entre Juan de Mairena y Jorge Meneses”, en las que
se reitera la incompatibilidad entre la “fe racional” y la “fe poética”; y las “Notas so-
bre la poesia”, que combinan la formulacién teérica y prictica, pues buscan tanto
“exponer algunas ideas generales sobre la lirica, que me campafiaron en los periodos
de mds intensa produccién”, como responder a “objeciones que algnos criticos hicie-
ron a mi obra”. De todas ellas, habria que destacar, por su sistematicidad y coheren-
cia, las ideas de Machado sobre el barroco literario espafol. Para empezar, conviene
tener en cuenta que la critica machadiana sobre el barroco es de tipo formalista, he-
cha desde la poesfa vanguardista del momento, en la que tienen mucho que ver los
Conceptos fundamentales en la Historia del Arze, de Wolftlin, traducidos por Moreno Vi-

6. Para una visidn de la critica como aspiracién a una conciencia integral, véase el estudio de Pablo
de A. Cobos, £/ pensamiento de Antonio Machado en Juan de Mairena, Insula, Madrid, 1971, pp. 163-193.
En cuanto a las prosas de Mairena publicadas en Zorz ae Espaiia entre 1937 y 1938, remito al ensayo de
F. Caudet, “Lo que le enseiié la guerra a Juan de Mairena”, en Anzonro Hackhado Hoy (7939-7989), Casa
de Veldzquez, Madrid, 1994, pp. 365-389.
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lla en 1924. Tal vez haya que partir del texto “Reflexiones sobre la lirica” (1925), que
surge como comentario al libro Co/zccior (1924), de Moreno Villa, en el que se hace
una defensa de las imdgenes intuitivas frente a las conceptuales, para comprender
mejor el final del Proyecto de Discurso de Ingreso en la Acadeniia de la Lengua (1931), en
donde Machado critica idéntico intelectualismo conceptista:

El nuevo barroco literario, como el de ayer, mal interpretado por la critica,
nos da una abigarrada y profusa imagineria conceptual. Hoy como ayer
conceptistas y culteranos tienen el concepto, no la intuicién, por denomi-
nador comin. Cuando leemos a algiin poeta de nuestros dias —recordemos
a Paul Valéry entre los franceses, a Jorge Guillén entre los espaiioles—
buscamos en su obra la linea melédica trazada sobre el sentir individual.
No la encontramos. Su frigidez nos desconcierta, y, en parte, nos repele.
iSon poetas sin alma? Yo no vacilarfa en afirmarlo, si por alma entendemos
aquella cilida zona de nuestra psique que constituye nuestra intimidad, el
himedo rincén de nuestros suefios humanos, demasiado humanos, donde
cada hombre cree encontrarse a si mismo al margen de la vida c6smica y
universal. Esta zona media que fue mucho, si no todo, para el poeta de
ayer, tiende a ser el campo vedado para el poeta de hoy. En ella queda lo
esencialmente animico: lo afectivo, lo emotivo, lo pasional, lo concupis-
ente, los amores, no el amor 77 gewere, los descos y apetitos de cada hom-
bre, su intimo y dnico paisaje, su historia tejida de anécdotas singulares.

A todo ello siente el poeta actual una invencible repugnancia, de todo ello
quisiera el poeta purificarse para elevarse mejor a las regiones del espiritu.
Porque este poeta sin alma no es, necesariamente, un poeta sin espirituali-
dad, antes aspira a ella con la mayor vehemencia.

La critica de Machado al barroco responde a un clima vanguardista en el que con-
fluyen la evolucién de la poesia juanramoniana a partir de 1916, “cada vez mas dur7v-
cz y al par menos intuitiva”; el valor algebraico de la poesia pura, que emplea “las
imédgenes como puro juego del intelecto”; y la reflexion kantiana de que los “Concep-
tos sin intuiciones son vacios”. Es a la luz de este contexto intelectual como hay que
entender el rechazo de Machado de los mecanismos expresivos del barroco, genéricos
y triviales, no de su actitud vital (“mal interpretada por la critica”). Los reparos que
Machado formula al barroco literario espafiol, su metaforismo conceptista, su pobreza
de intuicién, su culto a lo artificioso y desdefio de lo natural, su ausencia de tempora-
lidad, hay que entenderlos siempre desde la critica a los nuevos poetas, entregados a
ensayar “un juego arbitrario de conceptos, no de intuiciones”. La pregunta “;Son po-
etas sin alma?”, que subraya la ausencia de emocién; el equilibrio entre inteligencia e
intuicién en esa “zona media”, piedra angular del sistema estético de Machado; y la
busqueda de lo espiritual en el arte, a la que aspira todo poeta (“antes aspira a ella con
la mayor vehemencia”), dan a entender que Machado distinguia entre el barroco de
superficie, reducido a hojarasca formal, y el auténtico barroco, que hunde sus raices
en la tradicién, segiin vemos después en el comentario de tres sonetos “A Cristo cru-
cificado ante el mar”, de José Bergamin, aparecido en HZorz de Espaia (n° 22, octubre
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de 1938). Por eso, en Laos Complementarios, tras citar el soneto de Géngora a la tumba
de El Greco, comenta Machado: “Es quizis lo mis sabio de lengua de la poesia espa-
fiola. La palabra pinta y la sintaxis dibuja; jah maravilla!”. Si una de las funciones de
la critica auténtica consiste en desmontar tépicos, buscando su origen vy significacién,
es evidente que el tépico conceptual y formalista de la poesia de vaguardia ayudé a
Machado a una valoracién mas justa de la lirica barroca, lastrada de pensamiento con-
ceptual y que desde Calder6n habia entrado en un completo vacio, a un reconoci-
miento del equilibrio entre lo l6gico vy lo intuitivo, afin a sus teorfas estéticas’.

Sobre los articulos de critica literaria, publicados en periédicos y revistas, es nece-
sario detenerse, porque permiten apreciar la evolucion poética de Machado, que va
desde su fidelidad a la estética modernista, segiin vemos en Z/zrra, Heliosy Alma
Fispaiio/a, hasta sus tltimas colaboraciones en Horaz de Fspaia, donde se ve una acti-
tud decididamente comunitaria, pasando por sus trabajos en el semanario Aspaia, £/
Porventr Castellano y E/ Imparcial, en que da muestras de su talante liberal. En la re-
vista La Gaceta Lizeraria, dirigida por Ernesto Giménez Caballero, publica Machado
su articulo en forma de carta, “;Cémo veo la nueva juventud espaiiolar”, fechado el
1 de marzo de 1929, en el que nos ofrece un juicio global sobre la poesia joven del
momento, tan distinta a la suya, combinando el elogio con la censura. De ella pode-
mos seleccionar el siguiente fragmento:

Bien sé que los poetas liricos, mis buenos y admirados amigos,
dirdn que ellos pretenden hacer todo lo contrario. Ni un Pedro
Salinas, ni un Jorge Guillén, cuyos recientes libros admirables
saludo, han de aspirar a ser populares, sino leidos en la intimi-
dad, por los més capaces de atencidn reflexiva. Sin embargo,
€s0s mismos poetas, que no son, como los simbolistas, hondos

y turbios, sino a la manera de su maestro Valéry, claros y difi-
ciles, tienden también a saltarse a la torera —acaso Guillén mds
que Salinas— aquella zona central de nuestra psique donde fue
siempre engendrada la lirica. No estdn fuera de la gran corriente
planificadora del arte. Son mds ricos de conceptos que de intui-
ciones, y con sus imdgenes no aspiran a sugerir lo inefable, sino
a expresar términos de procesos l6gicos méas o menos complica-
dos. Nos dan, en cada imagen, el dltimo eslabén de una cadena
de conceptos. De aqui su aparente oscuridad y su dificultad efec-
tiva.

7. La posicién de Antonio Machado frente al Barroco no ha sido objeto todavia de un estudio gene-
ral, aunque si de ensayos parciales, entre los que cabe destacar: José Maria de Cossio, “Juan de Mairena
y el barroco”, Revisia de Occrdente, XX, 60 (1928), pp. 287-289; M* Antonia Nogales, “Antonio Machado
y el barroco literario”, Aze#rvam, V (1955), pp. 148-157; . Siles, “Machado y el Barroco antiguo y nuevo:
estudio de materiales y cdlculo de resistencias”, Lnsula, n° 506-507 (febrero-marzo 1989), pp. 75-77; v J.
Matas, “El pensamiento critico de Antonio Machado sobre el barroco literario”, en Azzonro Machado
Hoy, Alfar, Sevilla, 1990, vol. IV, pp. 109-124.
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Consciente de que la nueva poesia, reducida a puro juego formal, resultaba ana-
crénica ante las nuevas generaciones, Machado formula un nuevo modo de enten-
derla, criticando su hermetismo (“su aparente oscuridad y su dificultad efectiva”),
tras destacar sus principales defectos: su ausencia de intimidad (“aquella zona cen-
tral de nuestra psique donde fue siempre engendrada la lirica”), su tendencia a lo
objetivo (“No estdn fuera de la gran corriente p/lznificadora del arte”), su excesivo
intelectualismo (“Son mads ricos de conceptos que de intuiciones”), pidiéndoles
que abandonen el conceptismo recubierto de imdgenes por una lirica mas situada
en el tiempo, a la que aspira su tercer ap6crifo nonnato Pedro de Zuiiga, contem-
pordneo de los poetas del 27. El hecho de poner su filosofia en boca de “poetas
apocrifos”, introduciendo con ello una distancia entre su persona y sus ideas, con-
tribuye a dar una mayor autonomia al pensar cualitativo de lo concreto, indagando
en lo intimo y transformando lo real. Este doble sentido de lo apécrifo adquiere
plena luminosidad cuando se proyecta sobre la nueva poesia, cuya renovacién ad-
vierte Machado, pero sin poder participar en ella. La mencién de Valéry, al lado de
la de Salinas y Guillén, ejemplificando lo intelectual como comprensién de lo poé-
tico, acaba aclarando el sentido profundo de la ironfa machadiana. L.eyendo a estos
poetas jévenes, Machado puede pensar algo en contra de lo que se dice (“que es
casi siempre la inica manera de pensar algo”, segiin advierte Mairena), de manera
que el tinico medio de penetrar en la nueva lirica es por la via de la incomprensién.
Porque no ocultando los defectos propios, se pueden descubrir mejor los ajenos. En
el fondo, la critica de Machado sobre la poesia joven, cuya formulacién hay que verla
dentro de la polaridad arte-vida, traduce su esfuerzo por hacer pie en lo real, por des-
pedirse de una época, el arte atomizado de las vanguardias, para desembocar en otro,
un arte para multitudes. Esta lucidez amarga fue la que tuvo que vivir el poeta se-
villano®.

Por tltimo, en lo que se refiere a la critica literaria a través de las cartas, practicada
ya desde la antigiiedad clasica y continuada en los siglos de oro, la escritura machadia-
na tiende hacia lo ficcional, a conseguir la condicién poética mediante la apariencia de
realidad. En este proceso de ficcionalizacion, el lenguaje se eleva de lo real a lo posi-
ble, incorporando experiencias compartidas y aceptando el pacto ticito entre quien
escribe y quien lee. Las cartas de Machado participan de esta ambigiiedad y buscan
una complicidad activa, en la que lo importante es la imaginacién del otro. El uso de
la forma epistolar como difusién de las ideas poéticas estd presente en las cartas de

8. Sobre la critica del arte en el momento vanguardista, tengo en cuenta los estudios de Rosalind E.
Krauss, Za orjginalidad de la Vanguardia y orros miztos modernos, Alianza, Madrid, 2002; y de J.C. Mainer,
La edad de plata (1902-7939), Catedra, Madrid, 1981. En cuanto a la renovacién de la poesia joven, que
Machado vislumbra, pero sin poder hacer nada para conseguirlo, remito a los ensayos de Eugenio de
Nora, “Machado ante el futuro de la poesia lirica”, Cuadernos Hispanoamericanos, n° 11-12 (1949), pp.
583-592; y ].M. Diez Borque, “Antonio Machado, critico de poesia en periédicos”, L« eszafera /iteraria,
n° 569-570 (1975), pp. 18-22.
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Machado a Unamuno, Juan Ramoén y Ortega, aunque en diversos grados, pues mien-
tras en las del primero se da una absoluta fidelidad a su pensamiento, en las restantes
se advierten distintos altibajos, pasando del distanciamiento a la reconciliacién. Un
ejemplo de este mundo convivido, lo observamos en la “Carta abierta a don Miguel
de Unamuno”, publicada en £/ Pas5, el 14 de agosto de 1903, y de la que entresaca-
mos el siguiente fragmento:

Mas ya fortalecido con la autoridad que usted tiene para mi por la
madurez de su talento, por su mucha ciencia y por su admirable
espiritu de artista, empiezo a creer en la no vaciedad de mi formu-
leja de “odiar el arte y amar la vida”, no porque a mi se me haya
ocurrido, sino porque usted la habia pensado mucho antes que yo,
y expuesto en forma mds viva y graciosa.

Aborrezco eso que usted llama arte de arte, novela de novelas, tea-
tro de teatro; y aunque tal no fuera del todo despreciable, habriamos
de convenir en que es algo muy inferior a la obra del verdadero ar-
tista; la cual se arranca directamente de la vida. Lo que refleja el
arte, no es arte ya.

Si tenemos en cuenta que esta carta de Machado es respuesta a la colaboracion
de Unamuno, titulada “Vida y arte”, aparecida en el ndmero de agosto de 1903 de la
revista modernista /e/705 y publicada unos meses después de la reseiia de Juan Ra-
mon a Sosedades (1903), comprobamos que la utilizacién de la férmula unamunesca
(“amar la vida y odiar el arte”) revela una crisis de orientacién poética en Machado,
un momento de transformacidn, en el que se abandona la ensofiacién modernista por
una poesia mas préxima a la vida (“No se debe tolerar que los anémicos traten de im-
ponernos su estética, ni quieran hacer pasar por perfecciones sus sofiolientas melo-
peas sujetos que tengan amasado el cuerpo con pus y el alma con envidia”, escribe
Unamuno a su joven discipulo en su carta ensayo “Arte y vida”, de agosto de 1903).
Esto explica tanto la coincidencia del contenido de la carta de Unamuno con el poe-
ma “L.uz”, escrito por los mismos dias, como el distanciamiento respecto a Juan Ra-
moén Jiménez, pues la resefia de Machado a Arvas #77szes, comenzada a escribir en el
otofio de 1903 y publicada en £/ FPz/5 el 14 de marzo de 1904, refleja ya la crisis mo-
tivada por el ensayo de Unamuno. Queda asi abierta, al inicio mismo de su aventura
poética, una via en la escritura machadiana: la que intenta superar el modernismo
mds parnasiano, el que recuerda a Rubén Dario, y acercarse a una espiritualidad mas
depurada’.

9. Refiriéndose a esta crisis poética, sefiala G. Ribbans: “este movimiento de apartamiento de Juan
Ramoén Jiménez marca para Antonio Machado la renuncia a la estética de Verlaine, inspiradora, en gran
parte, de aquél; Machado afirma simultdneamente su apego a la vida y a la luz interna de la personali-
dad y su rechazo de la poesia de pura sensacion”, en Nwebla y soleadad:- Aspectos de Unamuno y Machado,
Gredos, Madrid, 1971, p. 285. Para la carta de Machado, reproducida por C. Alonso en Insula, n° 580,
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Buena parte de la critica, apoyandose en la conocida afirmacion de Cernuda de
que “lo mejor de Machado estd en sus So/azaes”, ha venido contraponiendo un “pri-
mer Machado”, lirico e intimista, y un “segundo”, filos6fico y sentencioso, que ven-
dria a superponerse e incluso a no dejar aflorar la vena lirica del primero. Ahora bien,
en el aislamiento de Baeza (1912-1919), tras la muerte de Leonor, no s6lo compuso
Machado alguno de sus mejores poemas, sino que ademads dio el salto definitivo del
yo al otro. A ese periodo de sobreconcentrada sintesis, que coincide en buena parte
con la redaccion de Laos Complementarios (1912-1926) y en el que confluyen la conver-
gencia de poesia y filosofia, la creacion de los apécerifos y una escritura cada vez mas
aforistica, pertenece una critica madura y reflexiva, cuyas caracteristicas méds destaca-
das serfan:

1) Su rarz humanisrica. Los anos de Baeza dejaron a Machado tiempo para refle-
xionar e interiorizarse. Objeto de sus meditaciones fueron la naturaleza y el hombre,
convirtiéndose aquélla en el medio de llegar a éste. Su mirada poética se dirige cada
vez mds a lo humano, segiin vemos en el Prélogo del libro Ze/énicas (1914), de Ma-
nuel Ayuso, en el que nos muestra una superacién de lo artistico por lo humano:

Y éste es el hombre que hoy os ofrece una coleccién de sus poesias.
El hombre, digo, y no el poeta, porque poeta llamamos hoy a mucho
profesional de la rima. Pero al deciros que es un hombre el que os
ofrece sus versos, claro digo que estos versos son poesia, porque ellos
han de revelar un alma capaz de pensamiento y de pasién.

"Toda renovacion, para ser eficaz, ha de empezar por uno mismo y dirigirse a los
demis. El mensaje humano que aqui nos ofrece Machado tiene su raiz en su forma-
ci6n institucionista, integral, mezcla de ética y estética, que él aprendi6 de su maes-
tro Giner de los Rios, por eso tanto en el poema a él dedicado (Campos de Castilla,
XXXIX), como en este fragmento en prosa, se observan las mismas cualidades de
dignidad, respeto, generosidad y benevolencia, que nos hacen recordar el espiritu
humanista de los escritores del Renacimiento'.

2) Lator ae formaciorn. Para un temperamento melancélico como el de Machado, la
critica dominante en su tiempo, con su afin polémico, retérica hinchada y falta de

abril de 1995, pp. 5-8, y que tuvo una gran influencia en su evolucién poética, véase el articulo de M.
Martinén, “El pensamiento poético de Antonio Machado (primera época: hasta 1907)”, en Revisza de F7-
lotogia ae la Universidad de La Laguna, n° 16 (1998), pp. 197-230.

10. Al subrayar la coherencia entre lo que Machado dice y practica, sefiala R. Alvarez Molina: “Re-
vela ademis el poeta de Castilla una cualidad poco visible en la critica de nuestro tiempo, la Jumanizas
del escritor renacentista, virtud que inculcaba la magnanimidad, la generosidad de espiritu, para poder
comprender, sin amortiguar la verdad, las actitudes dispares”, en Vazvacrones sotre Antonio Machado. e/
fombre y su lenguaye, fnsula, Madrid, 1973, p. 88. Esta critica humanista, basada en la equivalencia entre
hombria y bondad, ha sido puesta de relieve por Angel R. Fernandez en su articulo, “Antonio Machado,
critico literario”, en Ausonio Mackhado Hoy, Alfar, Sevilla, 1990, vol. 111, pp. 411-421.
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objetividad, en lugar de orientar, desorientaba. A ello se refiere el poeta sevillano en
la nota periodistica, publicada en Z« Voz dz Svrza, €l 1 de octubre de 1922

Sin embargo, nuestra critica no logra ser orientadora. Adolece de un
defecto esencial: su marcada tendencia a lo arbitrario. Suele hacer
afirmaciones rotundas, sin mostrarnos el proceso ideolégico por el
cual llega a establecerlas. Es critica de autoridad, en parte “matoneria
critica”, aunque no exenta en muchos casos de ingenio, gracia y toda
suerte de atractivos literarios.

La funcién del critico consiste en llamar la atencién de los lectores con respecto a
las obras literarias, lo cual supone conocimiento previo y capacidad de contagio, cua-
lidades ajenas a todo dogmatismo. Al calificar esta critica autoritaria de “matoneria
critica”, expresiéon que vuelve a repetirse en el extenso Prélogo a la Corve av los Mita-
gros de Valle-Inclan, redactado en Barcelona el 1 de agosto de 1938, donde emplea
términos bastante duros (“Ademads, no era Don Ramén hombre que agradeciese de-
masiado el elogio arbitrario, ni mucho menos hombre capaz de soportar con pacien-
cia —a pesar de su manquedad- algo que también se ha llamado critica en Espaiia:
una cierta insolente wazoner/a literaria, que ha solido ejercerse a mansalva por algu-
nos sedicentes criticos que confunden, como decia un discipulo de Mairena, la criti-
ca literaria con las malas tripas del literato”), lo que hace Machado es utilizar la vieja
férmula retorica del exemplum ex conrrariss, puesto que la desorientacién es producto
de una mala labor de formacién y aprendizaje. LLa creacién de una nueva forma de
expresion, en cuanto ruptura con el lugar comin, requiere una atmosfera ética don-
de poder ejercerse. Si los poemas morales causan un fuerte impacto en el lector, es
por ser ejercicios de reflexion critica''.

3) Funcion aclararoria. Mostrar el mundo desde una perspectiva insélita forma
parte de las obligaciones del poeta, de ahi que la palabra poética tenga como princi-
pal funcién revelar lo oculto. Dado que para Machado el poema tiene que ser un ser
vivo, y no un ser construido, que es lo que ha hecho la llamada “poesia joven”, el
lenguaje poético obedece a una aclaracién intima, a una expresién del sentimiento.
Por boca de su apécrifo Juan de Mairena, renuncia a revestirse de un lenguaje opaco
y expresa su deseo de expresarse con claridad, producto de la coherencia entre vida
y pensamiento

11. En cuanto a la relacién de ética y poesia en el pensamiento de Machado, del subsuelo ético en
que germina la expresion poética, véase A. Sdnchez Barbudo, “Subjetivismo y ética”, en Aswudios sotre
Galdds, Unamuno y Machado, Lumen, Barcelona, 3° ed., 1981, pp. 321-330. Sobre la prosa critica de Ma-
chado, necesaria para valorar correctamente su obra creativa, tengo en cuenta, entre otros, los ensayos
de Guillermo de Torre, “Teorias literarias de Antonio Machado”, en Azzonio Mackado (eds.), R. Gulléon
vy A.W. Phillips, Taurus, Madrid, 1973, pp. 227-242; y ].M. Diez Borque, “Antonio Machado, critico lite-
rario, enjuicia la prosa de sus contemporineos”, Cuadernos Hispanoamericanos, n° 304-307, pp. 810-839.
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Sabed que en poesia —sobre todo en poesfa— no hay giro o rodeo
que no sea una afanosa bisqueda del atajo, de una expresion di-
recta; que los tropos, cuando superfluos, ni aclaran ni decoran,
sino complican y enturbian, y que las mds certeras alusiones a lo
humano se hicieron siempre en el lenguaje de todos.

La critica tiene que ser siempre por naturaleza reflexiva, pero en su relacién con
el momento creador sus leyes no pueden aplicarse de forma matematica. El poeta no
se sale de la vision intuitiva, que es la del ser y de la vida, de modo que en los juicios
que Machado formula sobre poesia (“—sobre todo en poesia—"), se observa una clari-
dad derivada del fundamento trascendente de la realidad. Para que el didlogo entre
filosofia y poesia sea fructifero, es necesario que el lenguaje sea resultado de una ar-
monizacién entre rectitud y flexibilidad, entre el interior y el exterior. S6lo obede-
ciendo a esa vision unitaria de lo real, podra el lenguaje liberarse de todo retoricismo
(“cuando superfluos”) y hacerse expresiéon comtn (“el lenguaje de todos”). La bus-
queda progresiva “de una expresion directa” implica, en el caso de Machado, la ex-
presion concreta de una dimensién espiritual, pues su escritura, al darnos acceso a
otra dimensién de la existencia, revela una fuerza evocadora que permanece conte-
nida y jamds se expresa del todo. Nace entonces una critica liberada de cualquier os-
tentacién, engendrada en lo natural, donde la plenitud es llaneza, y que lleva la sen-
cillez hasta el limite'%

El esfuerzo de Machado por recurrir al lenguaje comiin en detrimento de la ex-
presion retérica, en una época de fuerte influjo vanguardista, descubre una sensibili-
dad iniciada por los roménticos, que consiste en sentir la fuente de la emocién, des-
entrafiarla y presentarla a los demds de forma clara (“si dais en esta tarea, sed meros
taquigrafos de un pensamiento hablado”, aconseja Mairena a los futuros poetas).
Porque la musicalidad del poema, mas que de influencias externas o de leyes admi-
tidas por la métrica, depende del ritmo interno de la lengua, de su retorno al habla
comun (“y es que la poesia no debe apartarse demasiado de la lengua corriente que
empleamos y oimos a diario. Se apoye en el acento o en la silaba, sea 0 no rimada,
formal o libre, la poesia no puede permitirse una pérdida de contacto con la lengua
cambiante del trato comun”, afirma 'T'S. Eliot en su ensayo L« wiisica ade /a poesia). El
no apartarse de la fluidez del lenguaje hablado, que evoluciona al margen de tenden-
cias y corrientes, es lo que permite a Machado adaptar su pensamiento a lo que él

12. A'lo largo de su vida, Machado ha meditado una y otra vez sobre la poesia, pero nunca juzgan-
do, sino aclarando. Esta funcién reveladora del lenguaje, en que la obra artistica se manifiesta como un
ser vivo, ha sido puesta de relieve por el pintor R. Gaya en su trabajo Nazuralidad ael arve (y artificialidad
ae la criviea), Pre-"Textos, Valencia, 1995. Si ademds tenemos en cuenta que el pintor murciano fue asi-
duo colaborador de Aoz de FEsparia, sus juicios estéticos, basados en la necesidad vital de tener que de-
cir algo, estarian muy préximos a los de Machado. En cuanto al estilo del poeta sevillano, reflejo de su
trasfondo humano, véase el articulo de P. Jauralde, “Teoria del estilo en Antonio Machado”, en Bosetin
ae la Real Academia Fspaiola, 1.X (1980), pp. 245-259.
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quiere decir, pasando de la simplicidad a la complejidad y estableciendo una sutil re-
lacién entre critica y creacién. Su preferencia por la expresion directa, que en gran
medida recoge la reaccion de su maestro Unamuno ante el modernismo rubendaria-
no, va en contra del dificil artificio de una critica nada constructiva. Los verdaderos
criticos suelen ser tan infrecuentes como los verdaderos poetas. Si Machado contagia
al lector con sus juicios estéticos, no es por su obediencia ciega a un determinado
método, sino porque su escritura, en su doble vertiente tedrica y creativa, tiene su
raiz en lo humano y asi mantiene siempre lo esencial de su vigencia (“Ningin espi-
ritu creador en sus momentos realmente creadores pudo pensar mis que en el hom-
bre, en el hombre esencial que ve en si mismo, y que supone en su vecino”, sentencia
Mairena). Tal vez en la profundizacion de ese “hombre esencial” radique el pensa-
miento poético-metafisico de Machado, su leccién mds auténtica y perenne.
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Nuevos retos en la ensenanza y aprendizaje
de lenguas extranjeras en el contexto europeo:
la escuela plurilingiie

M?* Jesus Goikoetxea Tabar*
Ana Ballarin Castan*®
Rosa Fontal Reglero*

1. Introduccion. El contexto europeo

Europa es un espacio integrado por diferentes estados y pueblos de identidades muy
variadas con sus lenguas y sus culturas, Europa es multilingiie y multicultural. Esta
diversidad de lenguas y culturas constituye una de sus mayores riquezas, un patrimo-
nio fruto de su devenir histérico.

Desde esa realidad se han ido tomando decisiones en los tltimos afios, los esta-
dos europeos han manifestado su voluntad de desarrollar nuevas estructuras politicas
y sociales (econdmicas, laborales, educativas...) que exigen nuevas relaciones, nue-
vos dmbitos de encuentro e intercambio tendentes a la construccién de un espacio
comn europeo, politico y social, cohesionado en el que se va a desarrollar la vida de
los europeos.

Obviamente en la base de todo ello esté la necesidad de intercomunicacién sin la
cual serfa imposible el proyecto europeo. Y desde esta perspectiva (necesidad de co-
municacién y realidad multilingiie) construir Europa plantea un reto profundo que
genera nuevas demandas y exigencias en cuanto al desarrollo de las capacidades lin-
giifsticas y comunicativas de sus ciudadanos.

* Departamento de Filologia y Didédctica de la Lengua. Universidad Publica de Navarra.
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2. Nuevas necesidades

Ante la nueva situacién politica y social que se va perfilando, ante la voluntad de los
europeos de crear ese espacio comun politico, econémico, monetario, laboral, univer-
sitario..., surgen necesidades nuevas e intimamente ligadas: la necesidad de una ma-
yor y mis eficaz intercomunicaciéon que posibilite las relaciones entre las personas a
la par que la creacién de esa identidad europea comun desde la diversidad multiple.

2.1. Necesidad de intercomunicacién

Pensemos en una “hipotética” solucién facil: adoptar un Gnico idioma, tomemos el
inglés, como medio de comunicacién comun para todos los europeos, asi todos los es-
fuerzos de ensefianza y aprendizaje se simplificarian infinitamente. Por tentadora
que resulte esta opcidn ¢se trata de una opcidn realmente plausible? Evidentemente
no. Choca frontalmente con la idea de la construccién de un espacio comtn donde
los diferentes ciudadanos curopeos se sientan cémodos y valorados, y con el que se
puedan identificar aportando cada uno su lengua y su cultura.

Las lenguas son algo mds que vehiculos de comunicacidn, son hechos sociales
creados a lo largo de la historia (y de la prehistoria) por los grupos humanos con los
que se identifican e incluyen el concepto de cultura entendido como sistema de va-
lores (actitudes ¢ ideas), productos (libros, comida, musica, leyes, juegos...) y com-
portamientos sociales. La lengua (las lenguas) no es una invencién gratuita, existe,
es, en una comunidad y para ella (no para los gramaticos, no para las Academias, no
para la escuela...) es para el grupo que la habla y escribe. Asi sentimos y percibimos
la lengua, como algo propio y exigimos que se respete y valore adecuadamente.

Evidentemente la hipotética opcién por el inglés no es la solucidn sino que esta
pasa por potenciar la enseflanza y aprendizaje de idiomas, a ello hay que dedicar to-
dos los esfuerzos, pero con un nuevo enfoque.

2.2. Plurilingiismo

La construcciéon de Europa (podriamos apelar también a la consideracién global del
mundo) v la necesidad de intercomunicacién necesitan un enfoque nuevo en el
modo de situarse ante las lenguas extranjeras, en el modo de entender su uso, su en-
sefanza, la finalidad que se persigue con ello, a partir de la aceptacién de la diversi-
dad lingiiistica, de las limitaciones humanas ante el dominio de diversas lenguas y
con la mirada puesta en la intercomunicacién como objetivo.

El Consejo de Europa estd realizando grandes esfuerzos y ha elaborado docu-
mentos (Harco comin europeo de referencia para las lenguas, Guia para la elaboraclon de
las politicas lingiisricas europeas, Portfolro) que ademds de dar pautas para unificar cri-
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terios y niveles de evaluacion y certificacion, realizan una importante reflexiéon sobre
el modo de entender la ensefianza de lenguas y en los que aparece un enfoque dife-
rente, nuevo, respecto de cémo se ha entendido dicha ensefianza y sus fines: se ha-
bla de plurilingiiismo. De formar ciudadanos plurilingiies.

Hasta hace muy poco tiempo se ha hablado, estudiado, investigado... mucho so-
bre bilingiiismo pero este concepto, el de plurilingiiismo, es mas novedoso. Mds alld
de su etimologia, hay que ver qué encierra esta palabra, cémo se describe, se explica,
el enfoque plurilingiie especialmente respecto de la adquisicién de lenguas y su fi-
nalidad en los documentos del Consejo de Europa:

El enfoque plurilingiie:

—No se entiende como la suma de competencias monolingiies (no consiste en
dominar primero muy bien una lengua extranjera, y luego otra muy bien y lue-
go...)

— El enfoque plurilingiie “enfatiza el hecho de que conforme se expande la expe-
riencia lingiiistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua y
después en otras lenguas, el individuo no guarda esas lenguas y culturas en
compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla una
competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos y las
experiencias lingiiisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si ¢ interac-
than”. (Harco Europeo de Referencia)

— Desde esta perspectiva la finalidad de la educacién en una lengua queda pro-
fundamente modificada: no se trata de aprender una lengua correctamente, to-
mando como modelo a un nativo, sino que el objetivo es el desarrollo de un re-
pertorio lingiifstico en el que tengan lugar todas las capacidades lingiiisticas. Se
trata de poder /acer cosas usando la lengua.

— Esto supone que las lenguas que se ofrecen en las instituciones educativas tie-
nen que diversificarse y que a los alumnos debe darseles la posibilidad de de-
sarrollar una competencia plurilingiie.

— Todo ello implica reconocer el aprendizaje de idiomas como tarea que dura toda
la vida (es curioso pero en cursos para adultos es frecuente que no aparezcan
idiomas, si aparece informdtica por ejemplo), esto genera una acz7#7 que des-
arrolla la motivacion, destrezas y confianza de los jéovenes al enfrentarse con
nuevas experiencias lingiiisticas fuera del centro escolar: por ejemplo, un cho-
fer que realice rutas por paises extranjeros deberfa interesarse por el idioma de
dichos paises y poder comunicarse para resolver las necesidades cotidianas (en
la gasolinera, informacién sobre rutas, didlogo con guardias de carretera o muni-
cipales, en el restaurante...).

En conclusién: formar ciudadanos auténomos en este campo ¢s prepararlos para
saber desenvolverse fuera de la escuela con herramientas y habilidades, destrezas, y
competencias que les permitan adoptar una actitud bdsicamente comunicativa (no
desentenderse cuando unos turistas se les acercan con un plano repitiendo la canti-
nela de no sé alemdn...)
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Este es el enfoque propuesto por el Consejo de Europa en coherencia con los ob-
jetivos que se plantea para la ensefianza aprendizaje de idiomas como medio para
conseguir mejorar la comunicacién entre los ciudadanos europeos. Implica cambios
importantes de mentalidad ante la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, sus fines
y expectativas en la sociedad vy, especialmente, en los colectivos implicados, docen-
tes-alumnos-padres.

3. Ensefanza-aprendizaje de idiomas en el contexto
europeo: algunos factores

3.1. Diversidad de situaciones entre los diversos paises

No se puede hablar de un contexto europeo unificado en ensefianza-aprendizaje de
idiomas, no seria correcto (mds alld de la voluntad de construirlo... y ni eso estd claro
en algunos paises como Reino Unido). Las realidades y situaciones en cada pais son
muy diferentes (y dentro de ellos hay diferencias por regiones, lander, etc.):

a) Luteres por los idiomas-otyetrvos. Podriamos decir que los objetivos son comunes
a todos ellos: ampliar y mejorar el uso de idiomas para la comunicacién, pero incluso
esto no es correcto pues el interés y, por tanto, el objetivo perseguido varia amplia-
mente de unos paises a otros:

— En Alemania (y otros paises) tiene gran tradicién: la ensefianza de idiomas
cuenta con un gran interés y prestigio y la educacién bilingiie que no cesa de
aumentar.

— En Reino Unido: salvando individualidades, se detecta en la actualidad enorme
desinterés en el plano individual-social (dado que todos hablan inglés no tiene
sentido aprender una lengua extranjera o animar a sus hijos a que lo hagan; en se-
cundaria —11/16— es obligatorio estudiar una lengua extranjera —aunque ha habido
rumores de supresién—; en el 45% de centros los alumnos pueden estudiar una 2*
lengua extranjera, pero solo un 5% lo hace cuando 5 afios atras era un 10%) y la
administracién no facilita, antes bien, dificulta pequeiias iniciativas de educacién
bilingiie que van desapareciendo. (Dazos romados del informe 7ELZL, vol. 11)\.

b) La edad de inicio de la enseitanza aprendizase de idiomas en el sistema educativo
diferencia profundamente a los paises: si bien es cierto que, con caricter general
cabe sefialar la tendencia hacia la disminucién de la edad de iniciacién, en Alemania

1. Materiales elaborados en el marco del proyecto Teacher Education through the Learning of two
Languages (TEL2L) (Proyecto Lengua Action A, n® 39932: proyecto conjunto de investigacién educa-
tiva en el que participaron las siguientes universidades: I.U.E.M. de Paris; Koblenz-Landau de Alema-
nia; College of St. Martin de Lancaster y Universidad Publica de Navarra).
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cuando hablan de iniciacién precoz se refieren a comenzar en los tltimos cursos de
Primaria (aproximadamente nuestro 4° de Primaria). Alemania, Reino Unido comien-
zan en Secundaria (11-12 afios).

¢) Ademids hay otras &ferencras en los sistemas educatioos.

— paises en que tradicionalmente los nifios no van a la escuela antes de los 6 6 7
afos (aunque vayan al Jardin de Infancia);

— tradicién escolar fuerte de que la Educacién Primaria tiene como objetivo conso-
lidar la lengua materna y para ello no debe sufrir interferencias de otras lenguas;

— Educacién Secundaria obligatoria diferenciada en vias excluyentes con curricu-
los muy diferenciados (Alemania, por ejemplo);

— paises que solo ofertan un idioma extranjero (otros 2 y 3 6 7 idiomas diferentes).

3.2. Busqueda de mayor eficacia: la educacion bilingiie

Evidentemente la ensefianza-aprendizaje de idiomas no comienza ahora, es un com-
ponente tradicional del curriculo escolar, ha sido y es parte de la educacion europea.
Ante las nuevas demandas ;cudl es la reflexiéon que se hace? el modelo ha funciona-
do v, por tanto, se debe continuar igual o jno es asi? Yo creo que se puede decir que:

a) La reflexion y valoracién sobre las experiencias diversas de enseflanza-apren-
dizaje de idiomas coinciden en los diversos paises en afirmar que, en general, se han
alcanzado menos logros de los deseados y esperados. Especialmente en la ensefianza
de tipo basicamente formal-gramatical, que ha sido mayoritaria y sigue muy vigente
a pesar de todas las declaraciones de principios adscribiéndose a modelos funciona-
les y comunicativos. (Si describimos la realidad de las aulas, observamos que no se
han producido grandes cambios metodolégicos. En realidad es el modo de entender
y abordar la ensefianza de la lengua ligado a determinados saberes lingiiisticos, suce-
de igual en la lengua materna). Ya en 1985, J.P. Bronckart sefialaba:

“Paradgyicamente, la enseianza de las lenguas constituye la actividad educacional mds djfun-
aida en el mundo y 1ambién a menundo la mdas exigente, la mds 1mgrala )y la que con mds Jrecuencla
Jracasa. gpor qué una actividad en apariencla fan nalural reguiere un 1yabaso edicaclional de lal
magnitnd? g Y por gué lan pocas veces éste se ve coronado por el éxrfod”

b) La bisqueda de mayor eficacia ha llevado a la comunidad educativa en los di-
ferentes paises a indagar en la via de la educacién bilingiie en la que se conocen ex-
periencias muy consolidadas y eficaces (piénsese en la experiencia canadiense).

2 Oué se entiende por educacion bilinglied:

Programa educativo que organiza la ensefianza de los contenidos curriculares a lo
largo de la escolaridad en dos lenguas (puede haber un tercer idioma o mds como
asignatura de lengua).
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El reto que se asume es el de ensefiar-aprender cosas mediante una lengua que
se desconoce. LLa propuesta (radical) de la educacién bilingiie indica que solo se pue-
de aprender la lengua en la medida en que se hacen cosas con ella (en la calle, en la
vida cotidiana se hacen un tipo de cosas con la lengua: saludar, comprar, vender...).
Dado que en la escuela las cosas que se hacen son ensefiar y aprender, la forma de
dominar una lengua que no se sabe es ensefiar y aprender a través de ella: al ensefar
(el contenido) los alumnos aprenden cosas vy, subsidiariamente, aprenden la lengua
que las transmite.

Este modelo exige condiciones: condiciones ligadas a la posibilidad de hacer co-
sas con las lenguas en presencia (actividad educativa que lo permita); motivacién:
deseo de adquirir la lengua usdndola interactuando con quien puede ensefar (no es
independiente del tipo de cosas que se proponen para hacer: actividades significati-
vas para el alumno); actitudes lingiiisticas positivas: querer hacer con la nueva lengua
cosas que se pueden hacer con otra (familia y escuela optan y apoyan); practica edu-
cativa muy contextualizada: gestos, ritmo y secuencia de las actividades y actitud del
docente (que conoce las dos lenguas) consciente de la situacién: negociaciéon cons-
tante y exhaustiva de los significados.

Gl.a ensertanza brlingiie es una novedad o liene su historiad Unos pocos dalos.

— Se calcula que data de hace unos 3000 afios (en Siria se han encontrado unas ta-
blillas para ensefar a los nifios a leer y escribir en lengua sumeria y eblaita).

— El imperio griego lo usé de forma habitual en sus colonias para que los nifios
nativos pudieran acceder a puestos administrativos o politicos.

— El imperio romano utilizaba el latin como lengua escolar en sus colonias para
promocionar la unidad entre ellas.

— El 4rabe fue lengua de cultura en la peninsula Ibérica.

— Ellatin era la lengua dominante en la educacién en gran parte de la Europa oc-
cidental hasta el Siglo XVI (en la universidad continué mis tiempo).

— En Estados Unidos, fruto de su historia de migraciones, existe desde mediados
del siglo XIX (escuelas germano-inglesas; franco-inglesas; hispano-inglesas y
luego otras)

El proceso reciente de unificacion en Europa, “Casa de Culturas y LLenguas”, la
integracion de los paises del Este, y la globalizacién de la economia, han conducido
a un renovado interés y a la inclinacién de los educadores por la educacién bilingiie
como una forma posible de aunar las demandas de lenguas en un mercado de trabajo
internacional.

No obstante, conviene no perder de vista que la ensefianza bilingiie puede no te-
ner un enfoque realmente plurilingiie, en muchos centros el planteamiento es el de
suma de dos competencias lingiiisticas que se desarrollan al mimo nivel, el plurilin-
giiismo implica un punto de vista diferente.
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4. Educacién bilingiie en Europa:
{qué modelos ha adoptado?

4.1. Finalidad: ¢(la competencia bilingiie?

"Tal vez lo primero que hay que aclarar es que no se debe confundir educacién bilin-
giie y competencia bilingiie: la educacién bilingiie no produce necesariamente la
competencia bilingiie de individuos o grupos dentro de una sociedad, ni siquiera
constituye un objetivo de este tipo de educacién en muchos casos.

El bilingiiismo (competencia bilingiie) entendido como la posesién de una com-
petencia igualmente desarrollada en dos lenguas, en todos los contextos y situacio-
nes es muy poco comun (ademds es una nocién que sigue generando problemas,
scomo se mide?, jcon el nativo de cada lenguar) Si puede suceder en los programas
de inmersién (Canad4 donde son escolarizados en la L1 del grupo lingiiistico al que
no pertenecen, los alumnos de lengua materna inglesa en francés; o bien cuando los
padres optan porque sus hijos reciban la educaciéon en una lengua que no coincide
con la que se habla mayoritariamente en esa sociedad, caso de la lengua vasca en la
Comunidad Auténoma Vasca y Navarra).

Pero en la inmensa mayoria de los casos el objetivo de la educacién bilingiie es
conseguir unas cotas altas de dominio de la L.2 en funcién de las necesidades y usos
que van a tener que realizar en los contextos y situaciones que su vida laboral y social
les demande. Pero... sin tratar de “pasar por” nativos.

(“Objetivo habitual mds realista: desarrollar la habilidad para la utilizacién de la L2 con
el fin de clasificar, describir, explicar, contar, argumentar, resumir, evaluar, aportar informa-
cién en el contexto de una lengua orientada hacia la ensefianza de una materia.

Se necesita un conocimiento de la L2 como herramienta de trabajo, en los dos sentidos
de la expresién, méds que perseguir el mito inalcanzable del dominio casi nativo de la len-
gua”. TEL2L, vol. 1, p. 13).

Asi de modestamente se enuncia el objetivo posible para las clases bilingiies y li-
gado a la materia concreta que se imparta en la L.2.

4.2. Diversidad en los programas

En Ia historia reciente de Europa hemos de reconocer que los modelos han sido Es-
tados Unidos y Canada con su larga trayectoria de educacion bilingiie en el siglo XIX
y XX, cuando en Europa se habia extendido, fruto del triunfo de la Revolucién Fran-
cesa, la idea de los Estados-Naciéon uno de cuyos rasgos distintivos es su definicién
como monolingiies y por tanto un estado = una lengua (cuando es conocido que en el
mundo hay més de 5.000 lenguas y tan solo alrededor de 235 estados méds o menos).
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Vamos a fijarnos en dos modelos:

a) Modelo de inmersion lingiistica

Es un modelo tomado bidsicamente de Canadi (el comienzo fue la conocida ex-
periencia de St. Lambert). El modelo tiene un objetivo fuerte, el de conseguir nifios
bilingiies y biculturales inglés-francés; para ello escolarizan a los nifios de habla in-
glesa (Iengua fuerte) en francés (inmersion en la [.2). La extensién de la experiencia
ha sido muy rdpida: comenz6 en 1965 con clases de inmersiéon en enseflanza infantil
y en la actualidad hay unos 300.000 nifios canadienses de habla inglesa en escuelas
francesas. El éxito de esta experiencia es abrumador asi lo avalan més de 1.000 inves-
tigaciones y ha influido enormemente en Europa.

Este modelo cuenta con una alta motivaciéon de la familia (es voluntario), una
fuerte implicacion del profesorado que es bilingiie competente y desarrolla las clases
de modo que la comunicacién sea significativa, auténtica, adaptada a las necesidades
de los nifios; los nifios aprenden la 1.2 de forma inconsciente. Al comienzo los nifios
pueden usar su lengua materna.

En Europa se ha implantado en colegios de élite y/o centros dependientes o pa-
trocinados por las Embajadas, o en convenios muy especificos en algunos paises
(programa Franco-Alemdn; con particularidades en LLuxemburgo, en este caso dadas
las caracteristicas del pais) y en las tltimas décadas, de forma mucho mds amplia, en
programas de recuperacién de lenguas minoritarias especialmente en el Estado Es-
panol: Catalufia, Galicia, Comunidad Auténoma Vasca y Navarra.

b) Los orros modelos de educacion parcial bilingie

Son muy diversos, pueden definirse como programas en que se amplia el nimero
semanal de horas de idioma y se imparte alguna o varias asignaturas en la .2 (en este
modelo no es frecuente la adquisicién de la competencia bilingiie).

El mejor estructurado es, seguramente, el caso alemén (aunque, a su vez, adopta
diferentes modalidades segtin de cudl de los tres tipos de escuela secundaria se tra-
te) v, a la vez, nos parece interesante referirme a él porque marca algunas diferencias
importantes con algunas ideas muy asentadas entre nosotros:

o Conlexto.:

— El Estado Alemin es federal, educacién descentralizada (no hay Ministerio de
Educacién), ello ha permitido tomar decisiones de forma mds local y ha favore-
cido el desarrollo de la educacién bilingiie (a su vez, hay diferencias de interés
e implantacién entre los 16 estados federales). LLa educacion es publica.

— La enseiianza-aprendizase de idiomas extranjeros comienza en Secundaria (nivel 5°,
edad 10-11 afos). La ensefianza Primaria se debe a la lengua materna (es cierto
que se habla de poder adelantar un afio o dos con caricter experimental, espe-
cialmente para los nifios menos capaces que luego van a la Secundaria profesio-
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nal, pues les facilitaria el acceso a la educacién bilingiie que se estd extendien-
do en este tipo de centros).
— El sistema educativo clasifica a los nifios al final de la Primaria y los escolariza

en Secundaria en tres tipos de escuela diferente segin niveles de habilidad:
GYMNASIUM, nivel de habilidad superior, REALSCHULE, intermedio y

HAUPTSCHULE, nivel bajo.

— Las 400 escuelas que ofrecen educacién bilingiie (con inglés, francés, italiano,
polaco, y algunas lenguas mis) pertenecen a los dos primeros tipos (indistinta-
mente); recientemente se estan realizando experiencias en centros con alumnos
de nivel mis bajo con resultados altamente positivos.

o Desarrollo del modelo.:

Los cuadros presentan un programa tipo de un centro aleméin? (hay variantes)

Curso Lidad Aszgnaruras
5 10 Clases adicionales en inglés
6 11 Clases adicionales en inglés
7 12 Historia
8 13 Historia
9 14 Historia
10 15 Historia Estudios sociales
11 16 Historia Geografia
12 17 Historia Estudios sociales
13 18 Historia Estudios sociales Geografia
Curso Historra Listudios soclales Geografia
5 Clases adicionales en inglés
6 Clases adicionales en inglés
7 2+1
8 2+1
9 2+1
10 2+1 2+1
1 3 3
12 3 3
13 3 3 3

[Nota: 2 + 1 = 2 horas en la L2, en este caso inglés, mds una en alemdn; 3 = 3 horas en inglés]

2. Cuadros tomados de TEL 2L Vol. I1
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— Los dos primeros cursos (niveles 5y 6, 10-12 afios) reciben, ademads de las 4/5
clases ordinarias de idioma, otra/s 1/ 2 extraordinarias impartidas por otro profe-
sor (clases de 30 alumnos). Al final de estos cursos los alumnos deben ser capa-
ces de describir una fotografia, explicar el contexto de un texto, sacar conclusio-
nes a partir de los hechos y evaluar resultados en la L2.

— A partir de 7°, y durante tres cursos, se introduce una asignatura en L.2 (Histo-
ria, Geografia, Educacién Civica...): 2 clases en L2 (inglés) + 1 en alemdn (para
asegurar los conceptos y el vocabulario correspondiente en alemédn) ademds de
las clases de idioma (estrecha coordinacién entre profesores de idioma y de con-
tenidos en LL2).

— En 10° nivel se imparten dos asignaturas en inglés siguiendo con el modelo de
2h/s en .2 (inglés) + 1h/s en aleman. También hay clases de idioma coordina-
das.

— En los dltimos tres cursos, del nivel 11° al 13° las clases se imparten solamente
en L2 (inglés), y en el dltimo curso, el 13° son tres las asignaturas que se impar-
ten en L2 (inglés).

— Meroao preferido en la educacion bilingiie: zabayo por pargas y en forma de pro-
yectos, se rechazan las clases que tienen como eje de la clase al profesor (clases
tradicionales). En los niveles 5° y 6°, las clases extraordinarias de idioma se en-
tienden ya como clases bilingiies priorizando el uso del lenguaje orientado a la
realizacién de actividades (realizan muchos juegos de rol, y accién, hacen colla-
ges... motivacion) y se aplica el principio de /z prroridad del mensaye sobre la co-
rreccion lingiistica. El cambio de cédigo (al alemédn) se permite solamente para
aclarar el significado del vocabulario o de las instrucciones. En 5° y 6° cursos las
interacciones en inglés entre alumnos y profesores debe alcanzar el 90%, entre
7°y 13° el 99%.

— Los alumnos reciben al final del curso 13° un certificado que se considera una
cualificacién adicional para su posterior desarrollo profesional

o Valoracion-comentarios.

Los resultados son muy satisfactorios, es comprobable en las clases y evaluacio-

nes realizadas. Razones para el éxito:

78

— Se trata de proyectos perfectamente #z/7nidos y limitados, apoyados decidida-
mente por el centro y muy especialmente por todos los implicados (direccidn,
departamentos de lenguas v de la materia, ej. Historia/Geografia...), si no hay
apoyo masivo puede ser considerado elitista y perder apoyos necesarios. [.a ad-
ministracién apoya y aporta los fondos necesarios.

— Alta motivacién en alumnos, familias (alta valoracion en la sociedad), y gran se-
leccién del alumnado (en los Gyzmznasiun por los presupuestos econémicos).

— Profesorado muy implicado: cuenta con la doble capacitacién en la lengua y en
el contenido; ademads esté dispuesto a formarse en la metodologia bilingiie. Im-
plica trabajo extra de elaboracion de materiales.
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— Metodologia especifica bilingiie: tal y como venimos seflalando en diversos
apartados, ademds se cuida la secuenciacién muy adecuada en funcién de la
progresiva adquisicion de la competencia lingiiistica de los alumnos.

— Realizan evaluaciones rigurosas.

— Los alumnos obtienen certificaciones de valor y aceptacion socio-laboral.

o Dificuliades.:

No obstante, y a pesar de que los programas se iniciaron hace mas de 35 afios, si-
gue habiendo controversias y dificultades sobre determinados aspectos.

— Discusién abierta sobre la se/zceion de alumnos. Tradicionalmente se selecciona-
ba a los alumnos més aventajados (fuerte seleccién — resultados espectaculares).
Pero la experiencia ha demostrado que el factor que determina el éxito o el fra-
caso no es tanto el potencial cognitivo cuanto el tipo de ensefianza: /z wefodv/o-
gia de las clases brlingiies posioriita el éxrto en alumnos menos inleligenses. Se amplian
programas de educacién bilingiie en la secundaria a la que van los alumnos de
habilidades mds bajas (Hwupsschule) con éxito. A la vez alumnos de Gymnasium
no pueden acceder en su centro al haber solo una linea bilingiie (por razones
presupuestarias y de personal): debate social, protestas de padres...

— Preparacion del profesorado bilingiie (doble titulacién): si se van a mantener y am-
pliar estos programas, como es el caso, seria necesaria una formacién inicial con
doble titulacién, algo que no existe en la universidad. Se han realizado cursos
especiales (18 meses en algunos casos). Reclutar y convencer al profesorado si-
gue siendo un trabajo drduo para los coordinadores.

— El problema de los mazeriales es uno de los mas fuertes, pues los materiales de
los paises nativos son demasiado dificiles (solamente en los tltimos 3 cursos si
los pueden usar con eficacia para los alumnos), y deben adaptarlos con el traba-
jo correspondiente pero hay materiales interesantes (videos didécticos...) que
presentan problemas.

— Metodologra especrat 1a profundizacién en la misma les exige una reflexién constan-
te; la prioridad del mensaje sobre la correccién lingiiistica supone una reeducacién
para muchos profesores, especialmente los que provienen del mundo de las filolo-
gias; atencion constante al desarrollo de funciones lingiiisticas en las clases bilin-
giies; cambio de cddigo en la clase si hay necesidad de aclarar; trabajo por proyectos.
"Todo ello supone reflexién, trabajo vy, a veces, necesidad de orientacién externa.

A pesar de todo ello, lo que resulta evidente es que en los programas de educacion
bilingiie se dan los factores relevantes que sefialé6 Mortimer (1998) para considerar la
efectividad de un centro educativo (liderazgo del director, implicacién jefe de estu-
dios y profesorado, coordinacién entre profesores, sesiones de clase muy estructura-
das, aprendizaje es un reto intelectual, entorno basado en el trabajo, enfoque limitado
en cada sesién, comunicaciéon profesores y estudiantes, implicacién de los padres,
buen ambiente de clase). Ello hace que sean centros y/o secciones que funcionan
académicamente muy bien.
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5. Reflexiones sobre nuestro contexto y nuestra tarea
educativa

Ante el nuevo contexto europeo y los nuevos retos hay que reflexionar cuél es nues-
tra situacion de partida, cémo nos situamos desde el sistema educativo espaiiol, y
desde la Comunidad Foral de Navarra, para la consecucion de dichos objetivos,
c6mo interpretamos y acomodamos nuestra tarea a los nuevos fines perseguidos.

o [avas, acrirudes, prejulclos... sobre las lenguas ) su diversidad.

Es importante considerar el conjunto de ideas tradicionales sobre las lenguas, la
mentalidad, porque genera actitudes y modos de enfrentarse o situarse ante ellas;
hay que considerarlas pues operan a nivel semiconsciente pero de manera muy ope-
rativa y su transformacién, su cambio, es lento

A pesar de los avances democriticos de los tltimos afos respecto de las lenguas
del estado y del auge actual de las lenguas extranjera conviene recordar que:

La sociedad espafiola, como pocas, ha negado hasta hace poco toda diferencia.
Desde los Reyes Catdlicos, en el Estado espafiol la uniformidad religiosa y cultural y
lingiiistica ha sido el ideal y la regla.

En cuanto a la lengua: la tentacién de uniformidad ha dominado, también, duran-
te siglos: se miraba con recelo la existencia de diferentes lenguas dentro de las fron-
teras por quienes desde posiciones de poder adoptaban una lengua como la mejor, si
no la dnica y las demds iban al caj6n de las de segunda clase (se les atribuia el térmi-
no “dialecto” para indicar su menor rango “isefiorita, a que el vasco es un dialecto
del espaiiol?” preguntaban algunos nifios esperando la confirmacién de la maestra).

Como hemos indicado mas atrés esta tendencia se vio reforzada por la postura del
Estado Francés tras la Revolucién Francesa que hizo que pareciera natural identifi-
car lengua y estado.

En paralelo a esta actitud se entendia que la lengua espaiola (en Francia el fran-
cés) era la mejor lengua (no por ser la nuestra que para un hablante lo es, como su
pueblo es el mds bonito del mundo) sino en términos absolutos. Y el que quiera
aprenderla que venga, nosotros no necesitamos hacer nada para difundirla pues la
hablan mdas de 300 millones (el Instituto Cervantes se ha creado cuando se ha empe-
zado a superar esta mentalidad, precisamente. En los afios 70-80 habia chistes de
FORGES maravillosos que denunciaban esta actitud).

Porque de actitudes se trata, de actitudes lingiiisticas que operan seriamente. En
cierto sentido es normal pues la lengua la sentimos como algo propio y cotidiano, es
nuestra, y nos sentimos con derecho para hablar, opinar sobre ella en charlas de café
y demds y decimos que fulano habla mal o bien, que tal lengua suena fatal, que
aquella otra lengua no es importante, etc.

Manifestamos actitudes ante las lenguas que, no nos engafiemos, van mds alld de
la pura opinién personal y afectiva. En la mayoria de los casos se manifiestan en for-
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ma de “juicios de valor”, son prejuicios que no solo califican las formas de hablar
sino, y muy especialmente, a quienes las utilizan (decir que una lengua no es impor-
tante quiere decir que no merece la pena ensefiarla o aprenderla, de los andaluces
suele decirse fuera de Andalucia que hablan muy mal pero son muy graciosos), todo
esto no se basa en criterios lingiiisticos sino en apreciaciones de un grupo (por eso
conforman ideologia).

En general tenemos poca tolerancia ante desviaciones de lo que consideramos la
norma (en nuestra propia lengua materna): somos inflexibles “eso no se dice asi” “a
que estd prohibido/no se puede decir tal cosa”, el concepto de correccién unido a la
idea de que correcto solo puede ser un modo de decir (solo una opcidn es la correcta)
ha generado una actitud cerrada e inflexible especialmente en la escuela confun-
diendo el progresivo desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, que
incluye el dominio de la lengua estdndar y formal, con la eliminacién de cualquier
variante. (La escuela tiende a no distinguir los usos orales y escritos y especialmente
los usos que manifiestan vivencias, usos sociales de la lengua..., pretende o ha pre-
tendido someterlos al uso més formal sin tener en cuenta el contexto).

Ademds, hay una gran arbitrariedad sociolingiiistica, somos mds tolerantes con
unos usos fuera de la norma que con otros cuando desde el punto de vista de la es-
tricta norma lingiiistica todos ellos son igual de “incorrectos” o de “correctos” (por
ejemplo el uso de “dijistes”, “estuvistes” es ampliamente tolerado). En todo caso la
intolerancia deberiamos guardarla para criticar el uso nefasto de la lengua materna en
ambitos y contextos formales donde es exigible un registro estindar o formal.

En la escuela deberiamos fomentar la autoestima hacia los propios usos compagi-
nando con el respeto y valoracion de los ajenos; ampliar el repertorio comunicativo es
parte del desarrollo de la competencia comunicativa, pero no deberia ir en detrimen-
to del respeto hacia las variedades y lenguas propias y ajenas.

Este punto de partida tan poco tolerante no es el ideal para abrirnos a usos lin-
giifsticos vacilantes en otras lenguas (sabedores de que nuestro dominio es escaso
pero suficiente para comunicarnos). Nos retracmos y autocensuramos pues anticipa-
mos el juicio que van a hacer de nosotros (porque es el que nosotros harfamos en
iguales circunstancias).

o (Um0 Se 1nterprefa desae la socledad y la adminisiyacion el impulso europeo por el

enfogue plurrlingies

La sensacién que tenemos es la de que el mensaje por el plurilingiiismo no ha
llegado ni a la sociedad ni a la administracion, antes bien parece que las cosas van en
direccién contraria, al menos hasta ahora.

El enunciado “Vivimos un momento de gran auge e interés por las lenguas, es
como si de pronto tuviéramos prisa por aprender italiano, portugués, danés, griego,
sueco, alemdn o francés”, ses correcto? (obsérvese que no hago demagogia citando el
polaco, el moldavo, bilgaro, georgiano, el rumano...). Evidentemente no, las prisas
solo afectan al inglés, un interés idiomatico muy mono/ingie. lo que interesa es inglés
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y al modo de los nativos (aunque sin interés por la cultura anglosajona). Esto se per-
cibe en la sociedad y en el sistema educativo.

En Navarra tenemos un dato altamente revelador y preocupante: la casi elimina-
ci6n del francés en Primaria siendo como es comunidad fronteriza con Francia y que
contaba con un profesorado bien preparado, con condiciones éptimas para realizar in-
tercambios y visitas, etc. no tiene justificacién alguna. En Secundaria existen como
optativos francés o euskera (no se pueden elegir los dos). ;Por qué todo el mundo
debe tener el inglés como primera lengua extranjera? Zonas fronterizas tradicional-
mente trilingiies estdn dejando de serlo. Esto es facilitado y potenciado desde la ad-
ministracién que se ocupa tanto de la educacién pre-universitaria como de la univer-
sitaria, para la administracién parece que solo cuenta el inglés.

Todo esto queda muy lejos de que “las lenguas que se ofrecen en las institucio-
nes educativas tienen que diversificarse” como hemos sefialado més atris.

Por otra parte ¢los centros y los propios docentes de las diferentes lenguas del cu-
rriculo (espafiol, inglés, lengua vasca) han adoptado o llevan camino de adoptar un
enfoque plurilingiie de cooperacién y apoyo mutuo o la visién de una ensefianza co-
laborativa entre las diferentes lenguas es una hipétesis que no se plantea en absolu-
to? (Esto afecta al punto siguiente)

Creo que en nuestro pais no se ha asumido el enfoque plurilingiie: con un plan-
teamiento mds mercantilista ;pragmatico? lo que interesa es el inglés y a este paso lo
normal en adelante va a ser dirigirse a un italiano en inglés en lugar de aprovechar la
cercania del italiano con el espafiol y afadirle un poquito de esfuerzo e interés por el
italiano. Esa interpretacion tiene muy poco de plurilingiie y de europea.

o SCumo interprefamos el impulso enropeo por la enseianiay aprendizase de las lengnass
& Oué medidas adoplamos en nuestro Sistema Fducatroo?

— Primera medida: disminucion de la edad de comienzo de la enseiianza de 1adiomas.

Ha sido espectacular: en la Comunidad Foral de Navarra hasta la LOGSE se co-
menzaba en 6° de EGB; a partir del 93-94 se comenzaba en 3° de Primaria y desde el
2002-3 en 1° de Educaciéon Infantil y en muchos colegios con anterioridad (ademads
los colegios privados ofrecen aulas de inglés de 2 afos). En apenas 12/14 afos se ha
pasado de comenzar con el idioma a los 12 afios a hacerlo a los 3 afios. Parece que se
fia casi todo a la mera exposicién, el mdximo tiempo posible, a la lengua (pero es en-
gafioso, pues no se trata de programas de inmersién y el profesorado no es bilingiie v,
por otro lado, la metodologia no sufre cambios mds alla de hacer lo que se puede ha-
cer con nifios pequeiios: por ejemplo se insiste en el canto y juegos).

No deja de ser sorprendente con qué alegria nos hemos “saltado” aspectos de la
legislacién sobre Educacion Infantil y de las recomendaciones psicopedagdgicas so-
bre dicha etapa con tal de introducir el inglés, y ello sin demasiadas explicaciones
por parte de la administracién ni cuestionamiento serio por los docentes (mds alld de
que les quitan horas de clase a los tutores) y contando con la undnime aprobacién de
la sociedad, los padres, que lo aceptan como algo estupendo por si mismo.
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(En buena cantidad de paises europeos no ha sido asi —pensemos en Alemania—,
o estd en debate todavia: nosotros queremos quitarnos el complejo ya).

Habria que realizar evaluaciones para observar la eficacia de estas costosas medi-
das. Y, ademads de esa linea de disminucién de la edad (o junto a ella), habria que re-
alizar otros proyectos centrados en metodologias innovadoras.

— Segunda medida.: Adopcion de medidas complementarias.

En Navarra, al igual que en otras comunidades auténomas, se vienen tomando
muchas medidas complementarias (clases extraescolares en los centros subvenciona-
das o no, campamentos de verano o en la ciudad cursos intensivos de verano; conve-
nio con la EOID; salidas al extranjero subvencionadas; ampliacion del n° de lectores
ingleses, los padres optan por las academias...) para mejorar el aprendizaje del inglés,
pero por su propia naturaleza de complementarias no llegan a toda la poblacién esco-
lar. Por el contrario no nos consta que se haya abordado seriamente una renovacién
metodolégica de la ensefianza de idiomas (las clases ordinarias de inglés no se tocan
—mis alld de los cursos de los CEP—, ¢se dejan por imposible?, ;a quién, a los alum-
nos o al profesor?) Y se arbitran medidas periféricas. Eso genera profundos desnive-
les en las clases que aumentan seriamente la complejidad docente (desmotivacion
en los mejores alumnos al mantener un programa y nivel dnicos para el grupo, o,
peor, el descuelgue de un ndmero importante de alumnos que no pueden seguir las
clases, entre otros efectos). Y, a veces, sucede que los alumnos que “pasan” de las
clases del centro luego van a academias o a la EOL.

Esto se puede interpretar como una falta de confianza en el sistema escolar. En
nuestro pais una certificacion de idioma del bachiller ;qué significa? Cuando se quie-
re que el esfuerzo y el trabajo tenga un valor afiadido en el curriculo del estudiante
se recurre a Certificaciones externas al centro educativo, por ejemplo la EOID, una
institucién externa al sistema escolar ordinario (pensada y disefiada para adultos) tie-
ne que venir a validar, el sistema educativo no puede certificar y que esos certifica-
dos tengan un peso importante? Esto es muy dificil explicarlo fuera de Espaiia, no se
entiende. Este estado de cosas nos parece incoherente visto desde la eficacia y con-
sideracion exigibles a un sistema educativo e insostenible desde una perspectiva eu-
ropea. Las buenas intenciones de las medidas complementarias deberian reconducir-
se desde dentro del sistema educativo.

— Tercera medida. fmplantacion de programas brlingies con carddler no ennsta.

En principio creemos que es una buena respuesta por todo lo que hemos ido se-
fialando mds atrds sobre la eficacia de estos modelos (el alemdn entre otros).

Pero somos bastante criticos en cémo se ha hecho, o se estd haciendo, en muchos
casos: LLa introduccién de los proyectos bilingiies o plurilingiies supone un cambio
educativo y como tal hay que abordarlo, la administracion puede/debe posibilitarlo
pero son los equipos docentes los que deben saber a qué se comprometen (no es
obligatorio).

HUARTE DE SAN JUAN. FILOLOGIA Y DIDACTICA DE LA LENGUA, 8 83



M? JESUS GOIKOETXEA TABAR / ANA BALLARIN CASTAN / ROosA FONTAL REGLERO

Una de las claves mas importante que todo cambio educativo conlleva o debe
conllevar es /z adecnada formacion del profesorado. El requisito seria un profesorado
doblemente competente, en la materia que va a impartir y en la segunda lengua
(debe ser bilingiie), ademds debe formarse en procesos de enseflanza-aprendizaje bi-
lingiie. Y ello porque la funcién que va a desarrollar es diferente a la que ha realiza-
do hasta el momento.

Al profesorado de idiomas se le habia pedido hasta el momento capacidad para
servir de guia del manual (¢quién no sigue un manual? O mejor iquién se atreve a no
seguirlo?) de idioma ante y con sus alumnos y lo hace perfectamente. De repente,
ante algunas propuestas por parte de algunas administraciones de implantar progra-
mas bilingiies por doquier aparece el comentario de que determinado profesorado
estd mal preparado en idioma. Como si el paso de impartir idioma con un manual y
poniendo el énfasis en el uso de los verbos, pronombres, etc. (programas de corte
mds o menos gramatical-formal), a un proyecto bilingiie fuera seguir haciendo lo mis-
mo. Con semejante falta de conocimiento ante lo que desean implantar, la educacién
bilingiie, es muy dificil que estos programas funcionen con rigor. Si se desconoce o
minimiza las exigencias de profesorado (junto a otras igual de importantes) y prima
el afin de implantar cuanto antes el mayor niimero posible de centros o secciones bi-
lingiies el resultado serd... el que sea.

El profesorado no es so#oserreno, no sabe hacer de todo sin preparacion especifica,
vy hay que tener un cuidado exquisito en las tareas y funciones que se demandan a
cada profesor y ser consciente de los cambios que se introducen y de cémo se pre-
sentan las cosas ante los nifios, en ese dmbito tan delicado de relaciones y funciones
como es un aula (por ejemplo es importante la imagen que los nifios tienen del pro-
fesorado: “hoy nos toca inglés con el que sabe”, decia un nifio de 9 afios para indicar
que tenia clase con el lector. ;Qué imagen tiene este nifio de su profesor de inglés?
ile puede ensenar alguien “que no sabe”?, pero... entonces profesores de inglés isolo
pueden ser los ingleses?).

Es, pues, indispensable presentar a los nifios unos programas claros y contar con
las necesidades de la educacion bilingiie y madurar el proceso de geszacion de la rmplan-
Tacion de un programa ti/ingde. la elaboraciéon del proyecto por el centro, prevision de
necesidades, seguimiento de la implantacién y desarrollo, evaluacién de la experi-
mentacién, etc. y todo el proceso se debe hacer con rigor.

Para todo ello hay que arbitrar medidas (lineas) de formacién de profesorado con
doble titulacién, algo que no se estd planteando en absoluto en la futura reforma de
los planes de estudio universitarios con motivo de la convergencia europea.

Otro aspecto es el de la contrnuidad de los programas bilingiies en Secundaria. ien
qué nivel educativo se desarrollan? En ocasiones solo en Primaria (tal vez en Infan-
til) sin continuidad en Secundaria lo que no tendria ningin sentido. La psicolingiiis-
tica ha demostrado la necesidad de asentar los idiomas en edades avanzadas de la
adolescencia y juventud.
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Desde luego habria que aprovechar experiencias de bilingiiismo de inmersién
tan ricas en nuestro pais y no montar la educacién bilingiie con lenguas extranjeras
como si fuera algo absolutamente nuevo.

Final

1. El cambio escolar (en general) es muy lento: un buen ejemplo es el de la ense-
nanza de la lecto-escritura. A la escuela le cuesta despojarse de los modelos alfabéti-
cos aun cuando todos los avances cientificos en el modo de entender el aprendizaje,
en el modo de entender la lengua escrita como comunicacién, y las investigaciones
didacticas especificas demuestran la necesidad de abordar de otro modo su ense-
flanza.

2. Es muy importante tener claro de donde partimos para no caer en el desinimo
docente:

Los cambios de mentalidad (las ideologias) sobre la y las lenguas no se producen
de forma tan ripida, no creamos que porque de pronto “hay que saber inglés” (con-
viccién/obsesion paterna mas que del estudiante) con un espiritu o motivacién mas
mercantilista que otra cosa, va a funcionar todo de maravilla, ese tipo de motivacién
suele ser menos eficaz. Y en ello debe jugar un papel determinante la formacién es-
pecifica del profesorado.

3. En nuestro pais debe mejorar la ensefanza de las lenguas, empezando por la
lengua materna, como se desprende de evaluaciones recientemente realizadas (Pisa
y otras). Debe superar marcos teéricos que no se ocupan del uso de la lengua y apo-
yandose en modelos funcionales y comunicativos establecer pautas de colaboracion
serias en la ensefianza de las diversas lenguas del curriculo. El reto de la educacién
plurilingiie requiere una reconversién profesional para una educacién plurilingiie,
como orientacion actual de la educaciéon que permita responder a la complejidad de
la identidad cultural y de la comunicacién intercultural: estas problemadticas de nues-
tro contexto social y cultural constituyen los dos pilares en que debe basarse una en-
sefianza lingiiistica de calidad. Lia ensefianza de las diversas lenguas debe realizarse
con un espiritu de cooperacién, de negociacién de la significacién, de conocimiento
de la diversidad cultural y de respeto hacia las diferencias lingiiisticas y culturales.

4. Somos optimistas y creemos que la educacion plurilingiie puede convertirse en
el motor de la escuela y ser un factor clave para su innovacién y adecuacién a las ne-
cesidades actuales y futuras. Estos programas exigen un esfuerzo, un grado de con-
ciencia importante sobre el hacer escolar por parte del profesorado, una atencién es-
merada al recorrido de la construccién de significados por parte de los alumnos, una
puesta a punto de las mejores capacidades y competencias del docente para desarro-
llar, también, actitudes abiertas ante las lenguas y culturas ajenas. Pero la necesidad
de actualizacién y formacion del profesorado no puede ni debe minimizarse para que
el proceso siga los cauces adecuados y alcance una aceptable eficacia.
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Las 1deas sobre el equilibrio ecol6gico
en los libros de texto de la ESO.
Relacion entre ciencia y lenguaje

Julia Ibarra Murillo*

La idea de que los ecosistemas con el tiempo llegan a un estado de equilibrio ecolégi-
co se estudia en la ESO en muchos libros de texto. En este articulo tomado de un tra-
bajo mds amplio sobre la transposicién didactica de la ecologia, analizamos como se
trata esta nocién en libros de texto en cuskera y el papel del lenguaje en la construc-
ci6n de significados en torno a la ecologia. Mostramos cémo a menudo, el lenguaje de
los libros muestra una idea de la ciencia excesivamente cerrada, alejada del punto de
vista interpretativo y social que hoy se le adjudica. La idea de equilibrio ecolégico des-
de los libros de texto tiende a reforzar ideas vitalistas y deterministas de los alumnos,
mds que a configurar una forma cientifica de pensar y hablar sobre los ecosistemas.

Introduccion

El estudio de procesos de cambios fisicos, quimicos, biolégicos o ecosistémicos son
fundamentales en la Secundaria, y son objeto de especial atencién didéctica por la
dificultad que plantean en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Analizamos como se
presenta en los libros de texto de la ESO uno de los cambios ecosistémicos de obser-
vaciéon comuin, como es la llamada saceszon eco/derea que trata sobre la transformacion
natural de, por ejemplo, un prado o un campo agricola abandonado en un bosque, o
la recuperacién de un bosque destruido por el fuego. El interés para el alumnado es
el de aprender a predecir sobre la evolucion de los ecosistemas en el tiempo, lo que

* Psikologia eta Pedagogia Saila. Zientzia Esperimentalen Didaktika Arloa.
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deberia ser 1til para tomar decisiones en relacién a la conservacién y restauraciéon de
la naturaleza.

Analizamos c6mo se expone la sucesion y otros conceptos relacionados como el
equilibrio ecolégico, la climax,... desde el punto de vista de la transposicion didacti-
cay, desde el papel que juega el lenguaje utilizado por los libros de texto para expli-
car estas nociones.

[La idea del equilibrio ecolégico

La idea del equilibrio de la naturaleza en la investigacién ecol6gica es muy antigua.
Principalmente pueden rastrearse sus origenes en las ideas de Clements (1916) pre-
cisamente sobre la sucesién ecolégica pero mds atn, en la transposicién de aquellas
ideas cientificas al lenguaje comin vy al de la ciencia de las escuelas y la universidad.

La fase climax de los ecosistemas se definiria segiin Clements como aquella co-
munidad o ecosistema que ha alcanzado el maximo desarrollo posible (se piensa en
un bosque maduro) y que estd inmejorablemente adaptada a las caracteristicas de cli-
ma, topografia, suelo,... lo que se interpreta como una comunidad en equilibrio. Cla-
ro que estas comunidades conviven en el mismo territorio con otras (un claro de un
bosque, los bordes de un rio), que se interpreta estdn en algunos de los estadios tran-
sitorios que conducen hacia la comunidad climax.

El la época que Clements defendia esta idea de la sucesién determinista, Glea-
son (1917) defendia un punto de vista individualista centrado en las especies y en la
adecuacién o no de éstas a las condiciones del medio como la mejor forma de inter-
pretar la sucesion.

La interpretacién determinista de Clements (o mas bien la que se ha hecho de su
teoria) y la terminologia empleada, invita a pensar en que los ecosistemas cambian
espontdneamente hacia una formacién ideal, definitiva y en equilibrio con las carac-
teristicas climaticas. Como dice Terradas (2001), segiin esta idea la comunidad cli-
max es un ideal platénico (equilibrio = ausencia de cambio = perfeccién) y la reali-
dad que vemos es, como en Platén, una degradacién de esa realidad.

Creemos que las palabras de Terradas son inmejorablemente adecuadas para ex-
plicar que tipo de ecologia estamos ensefiando:

L/ tnconveniente mds serio de este enfogue platonico es que Suglere a algunos anblentalisias gue
las cosas 1o son como deberian ser, gue foda perturbacion (v por lanto foda 1nlervenclion humana)
es mntyinsecamente peroersa. Lo que venos es un paisaje degradado, en gran parle por nuestra cupa
que, SETNN ESIa aprectacion de la dinamica natural, solo puede arreglarse dejando gue 1a nalirale-
R 19 SU CUISO SIN INIErDEnts en bl hasia recuperar la Siruacton de equilitrio medianle 1a sucesion
AUIOZENICA. .. €51 €5 1 POsTura que a SIdo 17ansminda a basiantes generaclones de estudiantes na-
2uralistas que salian a la calle, 17as su paso por la universidad, con Ji7mnes creenclas en la extsiencia
ae un equilitrio natural, su alleracion perversa por el hombre y el abandono de la inleroencion hiu-
AN oMo 11O 7enedro.
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Las consecuencias ideolégicas han que dado reflejadas en un esencialismo basa-
do en que la naturaleza es buena y el manejo o cambio de especies es malo; las espe-
cies autéctonas son superiores a las al6ctonas y que la mejor gestién es dejar actuar a
la naturaleza.

Adn dirfamos mas, las ideas deterministas sobre la naturaleza justifica a menudo
abusos y desastres: si la naturaleza de todas formas se va a reequilibrar no importan
demasiado las afecciones o las alteraciones que sufra, porque si se le deja volvera a su
formacion inicial. O bien, excesiva precaucion sobre los cambios ya que toda altera-
cién por pequeia que sea generaria una modificacién importante en el equilibrio del
medio.

La ideologia actual que se deriva de la ecologia del no-equilibrio (Terradas, 2001)
defiende otros principios. EI manejo es legitimo y a menudo indispensable debido al
cambio de los regimenes de perturbacién. Hay que desarrollar una ingenieria ecol6-
gica basada en el conocimiento funcional de especies y ecosistemas con una tecnolo-
gia adecuada a los distintos tipos de ecosistemas. Presenta el riesgo de ignorar proce-
S0s 0 especies inconspicuos pero importantes para el funcionamiento del sistema y
de subvalorar la complejidad real de la naturaleza.

El equilibrio ecolégico en los libros de texto: metéfora o realidad

En los libros de texto en euskera que hemos analizado, se explica que los cambios (la
sucesion) lleva a los ecosistemas a una formacion climicica que se caracteriza por ser
cgonkorrena (la mds estable), fonplexuena (la mds complea), orekatua (equilibrada), y que
ese estado puede compararse con la etapa adulta de las personas, aunque a diferen-
cia de estas el ecosistema no envejeceria (Editorial Zubia-Santillana, 2003). Los
ejemplos de estos procesos serian faciles de encontrar en la transformacion, a lo largo
de unas decenas de afios, de un jardin abandonado, de pastos antiguos o de un cam-
po de cultivo en bosques, los cuales representan la fase climacica de la sucesion.

En estas descripciones de la sucesion, el lenguaje utilizado parece indicar que las
palabras corresponden de forma simple a las caracteristicas externas del mundo natu-
ral, de modo que un hayedo o un robledal soz ecosistemas en equilibrio, vy no que esto
sea una forma de interpretar un conjunto de caracteres ecolégicos.

"Tomamos las palabras de Sutton (1997) para entender que tipo de ciencia es la
que se muestra:

Los libros ae rexto ofrecen el resullado de la clencia, 7o cono una 1nlerprelacion alfin y al cabo,
SINO COMO UNA SINPLE dESCIIPClon de como es el mundo, Justo como si hublera sido leido directamente
ae la Naturaleza... [Los hechos parecerian haber estado alli fodo el tiempo y el papel del crentifico
anicanente consistria en saliy en su busca y encontrarlos!

Este autor afirma que es la seguridad con la que se usa este lenguaje en la ense-
flanza, el que deja en los estudiantes la impresion de que los cientificos observan los
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fenémenos, “descubren” algo nuevo viendo qué sucede y haciendo experimentos, y
luego nos lo cuentan.

En el fenémeno de la sucesion, un lector cualquiera deduce que los cambios en
los ecosistemas son ficilmente observables y la ciencia pone nombres como ¢Zwzax,
equilitrio, a la etapa final, el bosque, por otra parte perfectamente observable. Los li-
bros de texto también describen vy clasifican las etapas de la sucesién en jévenes-ma-
duras, en primarias-secundarias; en definitiva, el lenguaje del texto, para los alumnos
el de la ciencia, muestran una ciencia que pone etiquetas a hechos obtenidos por ob-
servacién y experimentacién (Jiménez Aleixandre, 2003)

Esta forma de contar estd en profunda contradiccién con lo que hoy se entiende
que es la ciencia: una actividad humana y social (Izquierdo, 1997; Izquierdo y Rive-
ra, 1997) que sirve para construir modelos que sirven para interpretar el mundo en
este momento de la historia. No existen verdades cientificas y el aspecto tentativo
de los cientificos, de busqueda, de convencimiento de los demds, son tan importan-
tes como la propia experimentacion y los resultados obtenidos.

En los libros de texto sin embargo, el lenguaje sobre la sucesion parece indicar
que hay una palabra para cada hecho y al revés, y asi cuando leemos:

ekositenia balen Segidaren joera nagustelako bat: autokontrola garatu, espezieak desager ex darezen.

es dificil evitar la idea de que los bosques son ecosistemas superiores con propieda-
des casi mitol6gicas, como la del control sobre las especies que viven en él. La idea
de que la climax es la etapa final de la sucesién se ha mantenido desde los afios 30
hasta ahora mismo y ha pasado desde los manuales de ciencia a los textos escolares.

Sin embargo los cientificos que inicialmente hablaban de la climax, como E.
Odum (1995) y R. Margalef (1993), hace mucho tiempo que dejaron de considerar
que las caracteristicas de la climax fueran aspectos importantes en la teoria de la su-
cesion:

La teterogeneidad de la brosfera a fodas las escalas podria parecer dific! de conciliar con la
CTCENCIA €N UN Camblo 0r7entado hacla la climax, creencla gue podria suponerse fundamental para
cualgurer leoria de la sucesion. No es asi: lo esencial en la leoria de la sucesion es aceplar la asime-
1770 de los cambros, y 10 fha de postular progresion soslentda alguna segin una linea o una modal-
aad de camtros. (Teoria de los sistemas ecoldgicos, R. Margalef, 1993)

En el manual de ecologia mas conocido de Margalef (Ecologia, 1974) el autor
muestra las limitaciones en las que se debe manejar este concepto y advierte contra
las exageraciones que puede conllevar su uso (pp. 746 y 747 en la Edicién Omega,
1974).

Posiblemente, en ecologia general, es dectr con referencia a fodo 1po de ecosistemas y a lodo rpo
e dimensiones de los mismos, puede ser mds pracrico hablar de mayor o menor madiures, pero sin
postular una situwacton ideal final.
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Como ha quedado dicho al observar los libros de texto de la ESO, puede obser-
varse como la definicién y caracteristicas de la climax es uno de los elementos mas
importantes de la sucesion.

Sin embargo, podria ser ttil para el proceso de ensenanza-aprendizaje, la idea de
la climax y el equilibrio como una metéfora del proceso de la sucesion, en el sentido
de que las metiforas proponen un significado que puede ser debatido, es decir,
“como si los cambios en los ecosistemas condujeran a unas formaciones equilibra-
das...”

Sutton (1997) afirma que las palabras nuevas para interpretar hechos conocidos
impulsan a una nueva forma de ver las cosas y esta nueva forma de ver da pie a nue-
vos conocimientos ¢ investigaciones. Es necesario mostrar a los alumnos que este
lenguaje interpretativo estd en el origen y en el desarrollo cientifico (Lemke, 1990).

Ellenguaje en la ciencia debe ser un instrumento para imaginarse lo que va a su-
ceder, para interpretar nuevas situaciones. Creemos que este papel es el que ha juga-
do exactamente en los inicios de la teoria de la sucesién y que asi lo utilizaron sus au-
tores y que podria asi explicarse en la ensefianza escolar. Esto puede dar pie a
discutir hasta donde llega la metédfora y porqué se hace tan sencillo aceptar un f7za/
Jelzzy determinado para los ecosistemas.

El mismo Clements, en 1916 utiliza la idea de climax como una metéifora, “como

»,

Sk...

L/ estudio del desarrollo de la vegeracion necesariamente descansa en el supuesto de que /a Jor-
macion de la unidad o climax es wna entidad organica. Como un o7ganismo, la formacton Surge,
crece, madura y muere. Su respuesia al habirar se muestra en 10s procesos o Junclones y en las estyuce-
turas que son el 162570 y el resullado de estas funcrones. Ademds cada formacion climax, puede re-
Droducirse, repitiendo con fidelidad esencial las elapas de su desarrollo. La historia vital de una
Jormacion es un proceso conmplelo pero definido, comparadle en Sus caraclerisueas principales con la
historia de la vida de cada planza. (Carnegie Inst. Wash. Publ. 242:1-512) "Texto tomado del
libro de Ricklefs (1998)

Veamos c6mo estas mismas palabras se encuentran en el texto escolar del 2004 de
Santillana, casi un siglo mas tarde, pero sin el sentido metaférico:

Fhosistemak denborak aurrera egin alala aldarzen diva, organismoat bezala. sortu egiren
aira, fhazs, garatu, aharit, baina efosistemak ex dira hilrzen, hondamendirif gertarzen ez bada,
lehinrzar. Bosistemen eraginez, gainera, anizeko beste barzuk sortzen dira askotan, horrela, beren
lurvaldea zabaltzen dute ekosistemet.

. Agarotako faseen ezangarriak ekosistema helduan ere ikusten dira askoran (perisona helduesn-
gan gertarzen den bezala; umelako ela galelako senbarl e2angaryy ikuslen 2arzkie)

Como puede observarse el texto escolar lleva mas alld que el texto del cientifico

la comparacién entre organismos y ecosistemas: los ecosistemas no mueren “natural-
mente” a no ser que sean destruidos vy, sugiere que pueden crear otros (antzeko bes-
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te batzuk sortzen dira), siendo esta ltima expresion claramente acientifica pero que
deja la duda de si el autor del texto pretende hacernos entender que la extension de
un ecosistema por sus margenes es un tipo de reproduccién del mismo ecosistema.

La definicién de la climax y sus caracteristicas no es la tnica responsable de que
los textos sobre la sucesién favorezcan la idea de que la naturaleza evoluciona hacia
ecosistemas superiores, equilibrados, permanentes. La transposicion didactica que
se hace de las Reguluridades de Odum, se hace con un lenguaye etiguera, de forma que
las figuras que en todo caso deberian ser metiforas o elipsis, se convierten en carac-
teristicas literales de los ecosistemas.

Por ejemplo

Organismoatk hoteto aprobelxarzen ditusle 1gurunefo baliabideat

En los ecosistemas no hay /Zo4e edo ofer aprovechamiento de recursos, no hay
nada parecido a unos organismos que aprovechan m¢o7 (ique quienes?) los recursos
de los que disponen.

Las cadenas tréficas mds largas o el aumento de nichos ecolégicos (tocones o
troncos viejos, drboles muy altos con grandes ramas, etc.) favorecen la entrada de es-
pecies que no estdn en un ecosistema mas joven; por ejemplo, pajaros especialistas
en troncos viejos o alcotdn o gavilanes que requieren arboles altos y aislados para
criar. También hay mayor ndmero de organismos simbiontes, y las poblaciones de se-
res vivos como hongos e insectos se multiplican. Aceptemos que una metifora de es-
tos datos podria ser la frase del libro que comentamos, que en las etapas maduras se
aprovechan mejor los recursos que en las anteriores, siempre que alumnos y profesor
entren en el juego de interpretar y poner palabras de la sociologia a la ecologia. Pero
es inaceptable interpretar en su literalidad dicha frase, aplicada a los cambios en los
ecosistemas.

Textos descriptivos o explicativos

Los textos sobre la sucesién deberian de ser, sin ninguna duda, textos explicativos y
no, como son en su mayoria, textos descriptivos.

Los textos descriptivos enumeran cualidades, caracteristicas, propiedades de un
fenémeno, de un hecho o de un organismo. Los textos sobre la sucesién breves ne-
cesariamente, seleccionan de este fenémeno, una serie de caracteristicas que al autor
le parecen las mas significativas en relacién a lo que quiere dar a conocer. Sanmarti
(2002) afirma que toda descripcién lejos de ser aséptica esta condicionada por la fina-
lidad de la observacién y depende del marco teérico de referencia, aunque también
sirve para construirlo. [.a descripcién lleva implicita una gran carga tedrica: al mez-
clar aziicar con agua, podemos hablar de que el aztcar azszparece o de que el azicar
se ausuelve al repartirse por toda el agua. El primero corresponde a un modelo teérico,
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aunque no es cientificamente correcto, y en el segundo estd implicito el modelo mo-
lecular de la materia.

Los textos describen, relatan, cémo son los cambios sucesionales en los ecosiste-
mas; seleccionan algunas caracteristicas (el aumento de biomasa, de diversidad, el
cambio de tipos de especies, la climax) y muestran una clasificaciéon, unos ejemplos,
y en algunos casos la aplicacién a otros fenémenos (el fuego).

En un texto expositivo los hechos se ordenan segiin una relacién que es casi
siempre de causa-efecto. Lo importante de una explicacién es situar los hechos co-
nocidos y los nuevos datos en un contexto bien caracterizado.

En uno de los textos examinados (Giltza, 2004) encontramos estas caracteristicas
del texto expositivo:

— La sucesién tiene causas identificables: los organismos tienden a ocupar espacios.

Bar segrda primario, bar segida sekundario, 12aks bizidun gutiek lurzoruan sakabanatu ela
Lursarl ahalit eta handiena folonizarzeko duten gartasunart esker gertarzen dira

— Una consecuencia de esta tendencia es la de formar ecosistemas mds organizados.
Ondorioz, efosistema gero eta foraprialsuagoatk ela antolatuagoaf sorizen aira

— Los cambios se hacen siguiendo unas reglas.
— El mecanismo que regula estos cambios son la sustituciéon de unas especies por
otras, en la medida que las primeras facilitan la entrada de las siguientes.
Hechos observables, explicaciones de mecanismos y reglas de sustitucion, ejem-
plos en medios terrestres y acudticos completan un texto comprensible y explicativo.

Las ideas de los profesores de ecologia en la ESO/DBH
sobre la sucesion

El pensamiento de los profesores de ecologia en la Secundaria estd estrechamente
relacionado con la formacién que han recibido en sus estudios de biologia. Una bue-
na proporcion de los profesores que actualmente estin en activo, proceden de las ge-
neraciones de los afios 75 y hasta el 90, que se han formado en gran parte con los ma-
nuales de ecologia de Odum y sobre todo de Ramén Margalef. Por tanto reflejan en
su pensamiento sobre la ecologia las ideas de la naturaleza en equilibrio, de la ten-
dencia natural a las formaciones estables, y en general, de la ecologia como una cien-
cia cuya funcion es la preservacion de la naturaleza.

Hemos realizado un cuestionario-entrevista a una docena de profesores de DBH
que imparten la docencia en tercero y cuarto de la ESO en euskera y, que tienen una
larga trayectoria docente. Los resultados de la encuesta-entrevista indican con clari-
dad que:

—la ecologia que conocen es la de ecosistemas y el ec6logo mas conocido y prac-

ticamente Gnico es Ramén Margalef;
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—la sucesi6n se construye con herramientas conceptuales variadas pero en todos

los casos la climax y su caracterizacion son imprescindibles;

—los ejemplos y casos se utilizan para ilustrar la teoria;

—no hay experimentacién practica ni trabajo en casos reales.

Los datos de este sondeo coincide con otros estudios como los de Magro et al.
(2000) que concluyen en los mismos términos para el profesorado de ecologia en
Francia.

El hecho de que los profesores en activo mantengan en su conocimiento de la su-
cesién la idea del climax y del equilibrio, y que esta se transmita a los alumnos pue-
de estar jugando un papel importante en el mantenimiento de las ideas alternativas
y acientificas de los alumnos sobre la naturaleza.

Conclusiones

Podemos extraer unas ideas claras sobre la transposicién didéctica de la sucesion y
del uso del lenguaje:

1. La idea de la climax a lo largo de todo la historia de la ecologia del siglo pasado
y del presente, ha sido utilizada mayormente como una metifora de la direccién de
la sucesién, del mismo modo que la comparacién entre un organismo y el ecosistema
ha tenido ese valor de evocacién y sugerencia.

Ha sido qtil en la construccién teérica en el campo cientifico porque la controver-
sia suscitada oblig6 a definir y a acotar muchos parimetros, y entre ellos las escalas
de espacio y tiempo.

2. El problema de la utilizacién de la climax en los textos escolares es que la me-
tafora utilizada por los cientificos, se transpone en su literalidad, de forma que pier-
de su poder de sugerir, de evocar, y pasa a ser una etiqueta que describe un bosque,
cualquier bosque, como un ecosistema superior a un prado o un campo de cultivo.
Las ideas teleoldgicas, vitalistas son las dominantes entre los alumnos de la ESO
(Lleach y Driver, 1996; Ibarra y Gil, 2005) y estos textos contribuyen a refirmarlas en
vez de estimularles hacia el cambio.

3. Estimamos que la idea de la climax no tiene que desaparecer de los libros de
texto sino que debe jugar el papel de una metafora util para aprender de ecologia. A
continuacién sugerimos:

— Los individuos tienen limites fisicos definidos pero no asi los ecosistemas. ;Hay
una comunidad climdicica (un hayedo o un robledal) o un continuo de ecosiste-
mas?

— La madurez en las personas es una fase de maximas potencialidades, de traba-
jo, de familia, de dinero. Un ecosistema climicico tiene también pardmetros
que se hacen maximos, como la biomasa o la biodiversidad general. Sin embar-
go, la conservacion de la biodiversidad actual en nuestro entorno europeo exige,
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la combinacién de bosques maduros con prados de siega, setos, matorral, etc.
{Seria deseable la sucesién de los prados abandonados y los campos de cultivo a
bosque? ;Cémo de grande o de continuo debe ser un bosque para garantizar
que vivan ciertas especies: ciervos, corzos, pajaros carpinteros?

— ¢Es la vida humana una escala objetiva para medir como cambios rdpidos o len-
tos, las transformaciones en los ecosistemas?
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3. McGraw Hill-Interamericana de Espaiia (1998), Egileak: Roman Elizalde, [sabel Sin-
chez, Konrado Muguerza.

4. Erein Proiektua (1998), Egileak: Agus Cano, Jose Antonio Ferndndez, Amaia Urzelai.

5. Haritza-Grupo Anaya (2003), Egileak: S. Balibrea, A. dlvarez, A. Sdez, M.Reyes, J. Co-
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L.a ensenanza de Espafiol/l.2 en Navarra:
noticia sobre el perfil profesional, las practicas
docentes y las expectativas de los profesores

M?* Victoria Lépez Pérez

Introduccion

Lo que aqui presentamos son los resultados de una investigacién de cardcter aplica-
do que nos revela como se estd desarrollando en la prictica la organizacién y docen-
cia de Espafiol como lengua segunda (E/LL2) en Navarra. En concreto, nuestro traba-
jo se centra en uno de los protagonistas del proceso educativo: el profesorado, y
aborda aspectos como su cualificacién profesional, las caracteristicas de los grupos de
alumnos que tienen a su cargo o la manera en que perciben su labor docente, en la
idea de que todo ello influye de manera determinante en la actuacién didactica (Llo-
bera y Perera 2001: 94). Pero es que, ademds, en el tipo de enseflanza de la que nos
ocupamos, hay evidencias de que el modo de hacer de los profesores, sus opiniones
y actitudes constituyen uno de los factores, y no de menor importancia, que influye
en la adaptacién de los alumnos inmigrantes a los centros escolares (Colectivo Ioé
2003: 68; Defensor del Pueblo 2003: vol. 11, 9).

Antes de entrar en la presentacién y andlisis de la muestra seleccionada expone-
mos algunos datos sobre los alumnos de origen extranjero en la Comunidad Foral de
Navarra que ayudan a contextualizar la informacién obtenida. Los datos se refieren
al curso escolar en el que se realizé la muestra, el 2002-2003 y la fuente principal de
la que provienen es el Zzforme del Sistema Educativo en Navarra. 2002-2003, publica-
ci6n de caricter anual del Consejo Escolar de Navarra (2004a)'. A partir de ahora nos
referiremos a él como Zz/orme.

1. Ademis de esta publicacion hemos manejado otros tres trabajos en los que se incluye informa-
cién reciente sobre los alumnos de origen extranjero en la comunidad elegida: HMeworia de/ Consero Escolar
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Al igual que estd ocurriendo en las restantes comunidades auténomas de Espaiia,
en Navarra el nimero de escolares que proceden de otros paises ha ido aumentando
de forma progresiva en los tltimos afos. Segin el Zz/o7me (pp. 83 v 158), la poblacién
escolar inmigrante en el curso 2002-2003 era aproximadamente un 6% del conjunto
del alumnado. Para dar una idea de este incremento en nuestra Comunidad, diremos
que, respecto a cuatro afios antes del documento citado, el aumento fue de un 425%:
se pasé de 1.062 a 5.071 escolares procedentes de paises extranjeros (p. 168). En el
curso 2004-2005 la cifra ha ascendido hasta 7.500, y supone un 8,6% de alumnos es-
colarizados de edades comprendidas entre 3 y 18 afios®

Un dato importante y que avala lo oportuno de la eleccién de Navarra como drea
geografica de nuestra investigacion es que, si bien esta Comunidad no estd entre las
principales receptoras de alumnado extranjero, en el aflo del que nos ocupamos era
la tercera en mayor porcentaje de este tipo de alumnos en sus aulas, solo por detrds
de Madrid vy las Islas Baleares (‘Trujillo Sdez 2004: 14-15).

Respecto a su origen, de acuerdo con el Zzforme (pp. 169-170), la mayor parte del
alumnado inmigrante procedia de paises iberoamericanos: 3.433 escolares eran hispa-
no-hablantes (69,21%). Junto con cllos habia 1.638 escolares que desconocian el es-
pafiol (23%). Las zonas de procedencia de estos tltimos eran, por orden de mayor a
menor numero de alumnos: Europa del Este (546 alumnos), paises magrebies (525
alumnos), paises comunitarios (342 alumnos), los paises subsaharianos (62 alumnos),
los asidticos (50) y otros sin especificar (36 alumnos).

En cuanto a la distribucién de alumnos no hispanohablantes por etapas educati-
vas, tanto en centros ptblicos como en concertados, era la siguiente: 396 alumnos en
Educacién Infantil, 763 en Educacién Primaria, 384 en ESO, 37 en programas alter-
nativos a la ESO (DIV, UCA y PIP)%, 24 en Bachiller, 22 en Formaci6n profesional de
grado medio y 12 en Formacién profesional de Grado Superior (p. 170).

Anadamos dos notas mds relativas a la situacién de los nifios inmigrantes en Na-
varra en el curso escolar 2002-2003. Por un lado, es destacable su alto indice de esco-
larizacién: en torno al 99%, en edades de entre 6 y 15 afios (p. 83). Por otro, su des-
igual distribucién en los centros de distinta titularidad: el 83% del alumnado estaba
escolarizado en centros publicos, frente al 17% que lo estaba en colegios concertados
(p- 170).

ae Navarra 2002-2003, Consejo Escolar de Navarra (2004b) y la “La actuacién institucional en atencién
al alumnado inmigrante y la ensefianza del espafol como segunda lengua”, articulo de F. Trujillo Sdez
(2004). De caricter diferente a las anteriores es L« escolarizacion del alumnado rnmigrante en Espaia. and-
lists descriptivo y estudio empirico, elaborado por el Defensor del Pueblo (2003), una obra que refleja los
diferentes puntos de vista de los agentes implicados en el proceso educativo recogidos a partir de un
amplio estudio de campo. La informacion que ofrece sobre Navarra llega hasta el afio escolar 2001-2002,
es decir, un curso anterior a nuestro estudio.

2. Datos publicados en el Diarro de Navarraz (6 de mayo de 2005, p. 24).

3. Estas siglas corresponden a Dreersificacion Curvicular, Unidad de Curricnlo Adapladoy Programa de
Intcracion Profesional respectivamente.
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En el curso 2004-2005, los porcentajes variaron ligeramente, si bien todavia la di-
ferencia numérica es patente: el 80% (6.000) del total de alumnos estdn en estos mo-
mentos escolarizados en centros publicos y el 20% (1.500) en concertados®. Este des-
equilibrio parece ser una tendencia general en todas las comunidades auténomas,
segun se indica en el documento del Defensor del Pueblo (2003: vol. I, vii).

1. Diseiio del estudio: objetivos, metodologia y andlisis de datos

"Tal como hemos mencionado, para acercarnos a la realidad de las aulas, a la forma en
la que se estd llevando la ensefianza de E/LL2 y, en concreto, a aspectos que atafien al
quehacer de los profesores que la imparten, delimitamos una muestra que se cir-
cunscribe a:

— una etapa educativa: Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO)

— un curso escolar: el 2002-2003

— una zona geografica: la Comunidad Foral de Navarra, comunidad auténoma con
competencias en materia educativa

Para la eleccién del tramo educativo se tuvo en cuenta una de las conclusiones a
las que llega el trabajo del Defensor del Pueblo (2003: vol. 1, 417): la que seiiala
como prioritario prestar atencion a esa etapa escolar en particular para optimizar la in-
tegracion total en la sociedad de los estudiantes inmigrantes.

En cuanto a la extensién de la muestra, la limitamos a centros de titularidad pa-
blica, ya que, como acabamos de ver en la Zzzoduccion, acogen a la mayor parte de los
nifios inmigrantes®. En total la componen 35 centros piblicos que imparten ESO en
castellano (Institutos de Ensefianza Secundaria Obligatoria -IESO- ¢ Institutos de
Ensefianza Secundaria —-IES-).

El estudio se realiz6 a partir de la informacién directa solicitada a los profesores a
través de un cuestionario que, de forma anénima, debian rellenar (vid. anexo II). La
unica identificacién que debia constar en ellos era el nombre del centro escolar.

Las preguntas del cuestionario, 31 en total, son tanto abiertas como cerradas y se
estructuran en torno a cuatro bloques temaéticos:

Bloque 1: Perfil académico y profesional del docente (preguntas 1 a 7)

Bloque 2: Caracteristicas generales de los grupos que imparte (preguntas 8 a 17)

Bloque 3: Pricticas docentes: objetivos, contenidos, materiales y evaluacién (preguntas
18 a29)

Bloque 4: Valoracién de su experiencia docente (preguntas 30 y 31)

4. Informacion recogida del Diario de Navarrz (6 de mayo de 2005, p. 24).
5. En <www.pnte.cfnavarra.es/centros/directorio/localidad.php> se pueden consultar la lista de
centros escolares.
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Los cuestionarios se enviaron a los centros a finales de mayo del 2003 y los pri-
meros destinatarios fueron los Jefes del Depto. de Llengua y Literatura. Solicitamos
de ellos que coordinasen su distribucién entre los profesores que impartian E/LL.2 y
que se ocupasen también de recogerlos y envidrnoslos. Junto a los cuestionarios in-
cluimos una carta de presentacién del trabajo® y una hoja (vid. anexo I) en la que los
propios Jefes de Depto debian dar cuenta de:

— el ndmero total de profesores que impartian E/LL2 en el centro;

— el ndmero de profesores de E/LL2 pertenecientes a su Departamento;

— el nimero de profesores que impartian la asignatura pero que no pertenecian a

su Departamento.

Se trataba de conocer qué profesores estaban implicados en esta ensefianza, ya
que sabifamos, por nuestro contacto personal con los centros, que no existia profeso-
rado especifico para este tipo de clases debido a la reciente implantacién del E/L2.
Segun el Znforme (p. 165), para suplir esta falta de profesores especializados, docen-
tes de distintas dreas de conocimiento se hacian cargo de estas clases.

También a partir de la hoja cumplimentada por los Jefes de Depto. pudimos ave-
riguar cuédntos de los profesores que imparten E/LL2 en cada centro contestaban los
cuestionarios.

La respuesta a nuestra encuesta fue la siguiente:

-9 centros nos hicieron saber que tenfan entre sus alumnos algunos de origen ex-

tranjero, pero que, al ser todos ellos hispanohablantes, no contaban con clases
de E/L.2

— 15 centros contestaron a la encuesta; de ellos, 26 profesores rellenaron el cues-

tionario

— 11 centros no contestaron

Segtn esto, los datos que manejamos en la muestra son representativos de un
57,6% de los centros que imparten E/LL2. Es posible, sin embargo, que el porcentaje
sea més elevado porque algunos de los centros quizds no han respondido por la senci-
lla raz6n de que no cuentan con alumnos de E/LL2 o con clases especificas para ellos.

No hay forma de saber, sin embargo, el porcentaje de docentes que contestaron
con respecto al total del profesorado que en Navarra impartia en ese curso escolar la
materia. E1 Zz/o7me (p. 165) deja constancia de la dificultad para establecer una esti-
macién cuantitativa del profesorado de E/LL2 debido a la diversidad de docentes im-
plicados: profesorado de educacién compensatoria, de atencién a la diversidad, de pe-
dagogia terapéutica, de minorias culturales, especialistas de diferentes dreas de

6. A este respecto, queremos sefialar que, previamente al envio de los cuestionarios, dimos a cono-
cer nuestro deseo de realizar este trabajo al Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra, del
que dependen los centros. Concretamente, se remitié una carta explicativa al entonces Jefe del Servicio
de Atencién a la Diversidad, Multiculturalidad e Inmigracion, don Andrés Jiménez Abad, en la que se
adjuntaba una copia del cuestionario.
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conocimiento, etc. Ademds se da la circunstancia de que casi todos ellos dedican solo
una minima parte de su jornada lectiva a esta ensefianza: Gnicamente encontramos en
ese curso escolar dos profesores con dedicacion exclusiva. Se trata, en concreto, de
aquellos pertenecientes a los centros de Secundaria que ofrecian programas de E/L.2
de caricter experimental en los que, durante un periodo variable de tiempo y de for-
ma intensiva, los alumnos inmigrantes recibian clases de espaifiol antes de integrarse
de manera total o parcial en los cursos ordinarios. El nombre de estos programas y los
centros en que estaban implantados eran: el “Aula de inmersién lingiiistica” (AIL),
en el IES Sancho III EI Mayor de Tafalla, y el “Aula puente”, en el IES Huarte si bien
esta dltima acoge a inmigrantes con retraso curricular con o sin conocimiento del es-
pafiol. Ademis de estos, también en el IES de Peralta se desarrollaba un programa de
caracteristicas parecidas a los anteriores llamado “Aula de acogida”.

A continuacién analizamos las respuestas que se han dado a los diferentes blo-
ques. Debido a su limitado nimero, ofrecemos todas en la mayoria de los casos. Sin
embargo, para no dificultar demasiado la lectura con exceso de datos numéricos, da-
mos solo los porcentajes redondeados de las cifras mds significativas. Con el mismo
fin no apuntamos el niimero de pregunta del cuestionario que se estd comentando al
considerar que queda suficientemente claro en el texto.

1.1. Perfil académico y profesional del profesorado

Segiin las respuestas a la pregunta sobre el nimero de afios que llevan impartiendo
la materia de E/LL2, la mayoria de los profesores, 66% (17 de los 26), se encontraban
en su primer afio. Para cuatro de ellos era su segundo afio, para dos su tercer afio,
para dos su cuarto afo y el quinto para uno. La progresiéon numérica refleja una pau-
latina incorporaci6én del profesorado a este tipo de docencia en consonancia con el
progresivo aumento del alumnado inmigrante en las aulas en los dltimos afios.

Para conocer el interés que la asignatura suscita entre los docentes se pregunté
sobre los motivos que les habian llevado a impartirla. Una gran parte de ellos, 62%
(16), senalan que lo hacen de forma voluntaria; sin embargo, dentro de este grupo
distinguimos los que declararon estar interesados en la asignatura (10) de los que lo
hacen de forma voluntaria para completar horario (6). LLos menos, pero con un por-
centaje significativo, 38,5%, manifestaron estar ensefiando la materia de forma no vo-
luntaria: 6 de ellos sefialaron que se les impuso y 4 que no tuvieron otra opcién por-
que la plaza estaba configurada de tal forma que incluia la atencién a los alumnos
inmigrantes.

Respecto a la formacién académica de los profesores y a su experiencia profesio-
nal se formularon dos preguntas: una sobre su titulacién y otra sobre las asignaturas
que habian impartido en los 5 dltimos. Ofrecemos las respuestas a estas preguntas
organizadas en el cuadro siguiente. En la columna central se recogen los datos obte-
nidos para la segunda pregunta, si bien, por razones que mds adelante exponemos,
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solo consignamos aquellas asignaturas relacionadas con la didéctica de las lenguas,
sean estas maternas, extranjeras o segundas.

Especialidad FHan {)ﬂﬁﬂrf/?/ﬂ lengna t@dlio/d 0 f_x/m/yé’m N rotal
en algiin momento de su vida profesional’ ae profesores
Filologia romanica 6 Lengua castellana y Literatura
1 Lengua castellana y Literatura y 1.2 9
1 Lengua castellana y Literatura y Euskera L2
1 Espafiol L2
., Filologifa hispdnica 3 Lengua castellana y Literatura 3
S
§ Filologia francesa 1 Francés LE 1
§ Filologia cldsica 1 no 2
~ 1 Lengua castellana y Literatura
Ciencias de la Educacién: I no 2
Pedagogia 1 Lengua castellana y Literatura
Ciencias Sociales: 1 Espaiiol LE 1
Geografia e Historia
Lengua extranjera, Inglés 1 no responde
1 Inglés LE 2
< Diplomatura en Maestro, 1 Logopedia, Alfabetizacion
§ especializacion en Pedagogia 1 Logopedia, L.engua espariola 2
§ Terapéutica 1 no responde 1
S Diplomatura en Maestro, 1 Francés LE, Euskera 1.2
Generalista 1 Lengua castellana y Literatura y Francés LE 3
1no

En el tramo educativo en el que centramos el estudio, tal como queda patente en
el cuadro, encontramos dos cuerpos docentes que imparten etapas distintas: los di-
plomados, que se ocupan de los ciclos inferiores —1°y 2° ESO-y los licenciados, del
segundo ciclo -3° y 4° ESO-.

Entre los licenciados, lo que predomina (83%) es la formacién filolégica (12 en
Filologia roménica-hispdnica y 3 en otras Filologias). En cuanto a los tres profesores
con distinto perfil académico, dos de ellos tienen experiencia en ensefianza de len-
guas. En el grupo de los diplomados, el 33,3% (2 profesores) pertenece propiamente
al campo de ensenanza de lenguas extranjeras y el resto, 66,6% (4 de 6), han ense-
fando alguna vez asignaturas relacionadas con la lengua.

Como se desprende de las respuestas, no hay profesores especializados en E/LL2
y parece que la Administracion trata de hacer frente a esta ensefianza con los recur-
sos humanos con los que ya cuenta. También se observa que, entre los perfiles pro-
fesionales tradicionales en nuestro sistema educativo, el profesor de Lengua castella-
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na y Literatura es el més representado, seguido del profesor de idiomas extranjeros.
Esto puede llevar a pensar que se han considerado los més apropiados para impartir
esas clases porque su perfil profesional se acercase mds al ideal’.

La cuestién de la formacién idénea del profesor de E/LL2 estd todavia en discu-
sién vy, dirfamos mds, por hacerse realidad, a pesar de que esta enseflanza ha dejado
ya de ser una novedad en las aulas. Precisamente a la cualificacion profesional apun-
ta un documento de los recogidos en la Heworia de/ Consero Escolar de Navarra 2002-
2003 cuando menciona como elementos formativos:

la educacién intercultural, la didédctica del castellano y de las otras lenguas oficiales para
extranjeros, metodologias especificas de atencién a la diversidad, tratamiento del Intercul-
turalismo desde la diversidad, metodologias especificas de atencién al alumnado inmigran-
tes (Consejo Escolar de Navarra 2004b: 203)®.

Un aspecto mis en el que el trabajo citado insiste es en la consideracién de la en-
seflanza de segundas lenguas a inmigrantes dentro del marco general de la didactica
de idiomas, principalmente por compartir con ella los mismos objetivos y metodolo-
gia (241.: 198).

En otro documento redactado por un grupo de profesores universitarios en agos-
to de 2004, con el titulo de “Manifiesto de Santander. La enseflanza de Segundas
Lenguas a inmigrantes y refugiados”’ se coincide con la idea anterior. Sin embargo,
las razones que se dan no son ya tanto de cardcter didactico, sino por el hecho de que
“la situacion socioeconémica de los estudiantes inmigrantes no puede justificar la
aplicacién de practicas ajenas a la ensefianza actual de lenguas”.

En este “Manifiesto” se dedican también varios apartados a la situacién del pro-
fesorado; en concreto, en los puntos 6, 7 y 8 se habla de:

—la necesidad de docentes especialistas para garantizar el nivel de calidad equi-

parable al que existe en el resto de la oferta educativa

- la dignificacién y regulaciéon administrativa de su profesiéon docente

—la necesidad de contar con una oferta académica universitaria que, aprovechan-
do la inminente implantacién del Espacio Europeo de Educacién Superior, contem-
ple la inclusién de materias de ensefianza de segundas lenguas

Como quiera que la especializacién y profesionalizacién propugnadas por los docu-
mentos anteriores no se habian hecho todavia realidad en el momento de nuestro estu-

7. Sin embargo, tenemos constancia por conversaciones informales con algunos de ellos de las difi-
cultades con las que se encuentran los profesores de Lengua castellana y Literatura cuando imparten
clases de E/L2. La mayoria de estas dificultades surgen de la distinta metodologia que se emplea, aun
tratindose de la misma lengua, en un tipo de ensefianza y en otra.

8. Se trata del DOCUMENTO DE SUGERENCIAS Y PROPUESTAS DE MEJORA de los XIV
encuentros de Consejos Escolares Autonémicos y del Estado. Tema: “Inmigracion y Educacion. La in-
tervencion de la Comunidad Educativa”, Salamanca, 2003.

9. Disponible en <http://cvc.cervantes.es/obref/inmigracion/documentacion/manifiesto.htm>.
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dio, los profesores encuestados podrian verse en la necesidad de completar su prepara-
ci6n de forma voluntaria. En este sentido, formulamos la pregunta sobre la participa-
ci6n de los docentes en cualquier tipo de oferta formativa relacionada con el E/ LE o
E/L2. Averiguamos que menos de la mitad, 46% (12), lo habian hecho. Este relativa-
mente bajo porcentaje podria explicarse por el corto periodo, en concreto un afio, que
mds de la mitad de los profesores llevan en esta ensefianza y durante el cual podrian no
haber tenido ni tiempo ni ocasién. Al observar las respuestas de los profesores, sin em-
bargo, vemos que la formacién recibida no depende tanto del nimero de afios en ejer-
cicio sino del interés que el tema suscita en los docentes. Asi, por ejemplo, hay profe-
sores que, estando en su primer aflo han realizado tres cursos v, en el lado opuesto,
profesores que llevan cinco afios en esta docencia y no han realizado ninguno.

Respecto a los cursos de formacién que apuntaron, se pueden agrupar en tres tipos:

a. Cursos de cardeter general sobre la enseianza FJL2 en contextos escolares. “E[LE

para alumnos inmigrantes”, “Espafiol como segunda lengua”, v “L.a educacion
multicultural”.

b. Cursos ae £/L.2 centraaos en un grupo de alumnos concrero. “Espaiol para magrebies”.

C. Cursos sobre aspectos curriculares y metodoldercos. “El tratamiento curricular del

espafiol como segunda lengua (E/L2) para alumnos inmigrantes”, “Curso
avanzado de metodologia del espaiiol”, “Elaboracién de materiales ensefianza
de espafiol”, “La organizacién de la clase de E/LLE”, “Recursos didécticos
E/L2”, “Materiales para la ensefianza de E/LLE” y “Lia clase O. Estrategias de
Autoevaluacion”.

Los cursos tienen una duracién de entre 10 y 45 horas y fueron organizados en su
mayoria por los Centros de Apoyo al Profesorado (CAPs) dependientes del Depto.
de Educacion del Gobierno de Navarra. En este sentido, es de destacar la labor que
los CAPs estin llevando a cabo en la formacién de los profesores en E/LL2, no solo en
Navarra sino en las distintas comunidades auténomas. Estos centros, segiin recoge
Trujillo Séez (2004: 16), se han convertido en los auténticos motores de innovacién
pedagégica en el campo del que nos ocupamos.

También se mencionan como promotores de este tipo de cursos el Instituto Cer-
vantes y Comisiones Obreras. Como dato excepcional, un profesor indicé haber rea-
lizado un Master de E/ LE de 500 horas en la Universidad de Barcelona.

Las dos tltimas preguntas de este bloque se formularon para conocer el interés
de los docentes en recibir formacién en el campo de la Didactica de las lenguas ex-
tranjeras en el futuro. E1 89% (23) se muestran dispuestos, si bien un 62% (16), la
mayoria, matiza que no tendria inconveniente siempre que se contemplase dentro
de los planes de formacién del profesorado del Depto. de Educacién. Esta es una
respuesta légica, ya que los cursos que la Administracién promueve se plantean para
que sean compatibles con los horarios de los docentes, ademds de ofrecer incentivos
tales como el serles reconocidos como méritos académicos.

E130% (7) de los profesores contestaron que estarian dispuestos a recibir forma-
ci6n en cualquier situacién dado su personal interés en el tema.
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En cuanto al tipo de cursos que, segiin su opinién, les ayudaria a mejorar su do-
cencia han sefalado, en orden de preferencia: “Formacién teérico-prictica sobre di-
dictica de ELE/EL2” (61,5%, 16 profesores), “Formacién prictica sobre didictica
de ELE/EL2 (métodos de ensefianza, materiales, evaluacién)” (46%, 12 profesores)
y “Formacién sobre las caracteristicas especificas de los alumnos inmigrantes” (31%,
8 profesores). La opcién “Formacién teédrica sobre didictica de ELE/EL2” no inte-
resé a nadie.

Hay que senalar también que la mayoria de los profesores, 69% (18 profesores),
eligi6 una sola de las opciones, frente a los restantes, 31% (8 profesores), que marca-
ron dos.

Como puede observarse, los docentes se inclinan mds hacia recibir formacion es-
pecifica en Didactica de lenguas extranjeras, en este caso el espafiol, que en otras
cuestiones relativas a las particularidades que el alumnado por su condicién de inmi-
grante presenta. Esta opinién es coherente con las respuestas de la primera pregunta
del § 1.4, en las que se muestra el sentir generalizado de que este tipo de formacién
es la necesaria o adecuada para la ensefianza de E/LL2 a inmigrantes y que su caren-
cia dificulta en gran medida su labor docente en este campo.

1.2. Organizacién y alumnado

En este bloque las preguntas estin dirigidas a conocer, de manera general, las carac-
teristicas de los grupos de E/LL2 que los profesores imparten. La informacién sobre el
modo en que se ha organizado esta enseflanza puede ayudar a interpretar los datos
del bloque 4, analizados en el § 1.4, en el que los docentes valoran sus condiciones
de trabajo.

Una consideracién previa para la interpretacion de las respuestas es que un profe-
sor no contestd a ninguna de las preguntas de este bloque, con lo que el cémputo lo
hacemos sobre 25 profesores. De la misma forma, algunos docentes dejan sin contes-
tar algunas preguntas; en tal caso debe entenderse que los porcentajes que se ofre-
cen corresponden al nimero real de profesores que respondieron.

El niimero de grupos que tiene asignado cada profesor es normalmente uno
(92%, 22 profesores). Solo en dos casos un profesor atiende a dos grupos distintos.
Un profesor no contesta.

Las horas que dedican a la ensefianza de E/L2 oscila desde una sola hasta un ma-
ximo de 10, siendo lo mis frecuente impartir entre 1y 3 horas (50%, 12 profesores) y
de 8 a 10 horas (33%, 8 profesores). Un profesor no contesta. Si esto es asi, deduci-
mos que los docentes compatibilizan estas clases con otro tipo de docencia hasta
completar su jornada laboral.

En todos los casos estas horas se distribuyen de una forma regular a lo largo de la
semana. Unicamente dos profesores dedican a esta ensefianza su jornada completa:
se trata de aquellos que trabajan en los IES que tienen aulas especificas: el AIL en
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Tafalla y el Aula Puente en el IES Huarte, ya mencionados. La duracién del progra-
ma suele ser de tres trimestres (16 casos), esto es, un curso escolar completo, aunque
también apuntaron 4 casos en los que dura dos semestres. Siete profesores no con-
testaron a la pregunta.

Otra caracteristica de los grupos es la mezcla de niveles de lengua espaifiola: en el
62,5% (15) de los grupos habia dos y tres niveles diferentes. En el 37,5 (9) de los gru-
pos se trabajaba solo con un nivel. Un profesor no contesto.

El nimero de alumnos por clase es variable, entre 1 y 10, si bien los grupos de
entre 1 y 3 alumnos y los de 8 a 10 son mds abundantes (77%). También varian, en
general (19 grupos, 79%), las edades de los alumnos de cada grupo. Solo en 5 de ellos
los alumnos que comparten aula tienen la misma edad. Un profesor no contestd.

Los grupos también son heterogéneos en cuanto a que acogen alumnos de paises
diferentes (71% de los grupos): hay 7 grupos con alumnos de 2 nacionalidades dife-
rentes, 5 con 3, 4 con 4 vy, finalmente, uno con 5 nacionalidades distintas. Tan solo 7
grupos (29%) estin compuestos por alumnos de un solo pafs.

El nimero total de alumnos registrados por los profesores en la encuesta fue de
102, procedentes de 15 paises diferentes. L.os paises de origen junto al nimero de
alumnos de cada uno son: Bulgaria 35, Marruecos 33, China 9, Rumania 6, Rusia 4,
Moldavia 3, Guinea 4 y Ucrania 3. Con un alumno: Senegal, Brasil, Portugal, India,
Congo y Sdhara. En un caso se apunt6 la lengua, el bengali, pero no el pais.

Segun el /zforme (p. 170), en el afio que estudiamos habia 289 alumnos que des-
conocian el castellano matriculados en la ESO en centros puiblicos en Navarra. Nues-
tra muestra, por lo tanto, con 102 alumnos, da cuenta de un 35% de ellos, es decir, de
un tercio. No obstante, hay que sefialar que encontramos algunas discrepancias entre
las cifras que este documento aporta cuando desglosa el nimero de alumnos por na-
cionalidades (pp. 167-168) y lo recogido en los cuestionarios: asi, se dan casos de
alumnos que no constan en el Zz/o7mey que aparecen en el nuestro y al contrario. La
explicacidn a esta falta de correspondencia puede estar en la movilidad de los alum-
nos inmigrantes que se incorporan o abandonan las aulas en distintos momentos del
curso escolar, pudiendo no estar presentes en el momento que cada documento con-
sign6 sus datos.

Por otra parte, la variedad de paises nos da idea de la diversidad de lenguas que
traen consigo los alumnos. L.a mayoria se desenvuelve correctamente de forma escri-
ta y oral en su propia lengua; sin embargo, se han apuntado dos casos de analfabetis-
mo en alumnos procedentes de Rumania. En otros 7 casos los estudiantes no conoci-
an el alfabeto latino: un alumno bengali, uno bilgaro, dos chinos y tres marroquies.

1.3. La practica docente

En este bloque distinguimos tres secciones: los objetivos y los contenidos, los mate-
riales y la evaluacién.
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1.3.1. Los olyetrvos y los contenidos

Esta seccién comienza con la pregunta: “;Sigue algin tipo de curriculo o programa-
cién vigente?”. LLa mayoria de los profesores (73%, 19 profesores) contestaron nega-
tivamente. Los que contestaron que seguian algdn tipo de documento didictico
(23%, 6 profesores) indicaron los siguientes:

— “Programacién de accién tutorial”

— “Programacién especifica para estos alumnos elaborada en el propio centro”

— “Programacién personal adaptada a los alumnos concretos”

— “Guia de contenidos de métodos didacticos”. Los métodos sefialados fueron:
Swesta de la editorial Anaya, Una 7aynelaz de la editorial SGEL y Gense de la edi-
torial Difusién. Este tltimo, segiin se apunt6, fue adaptado por los mismos pro-
fesores

El alto porcentaje de respuestas negativas pone en evidencia que la planificacién
de las clases de E/LL2 llevada a cabo por los profesores no estd ligada a un marco cu-
rricular superior. Por otro lado, en la variedad de respuestas de los que contestan afir-
mativamente apreciamos claramente una falta de unidad de accién entre los diferen-
tes centros. En cuanto a las programaciones o documentos de referencia, parecen ser
los propios docentes los que deciden sobre los contenidos y métodos didécticos y
suelen tomar los libros de texto como base de su programacién. Sélo en dos casos
ésta ha sido elaborada por otras instancias, como el Dpto. de Orientacién.

Los datos anteriores ponen de manifiesto que no hay coordinacién entre centros a
la hora de seleccionar y administrar los contenidos, que atribuimos a la nueva implan-
taci6n del tipo de ensefianza que nos ocupa en el sistema educativo espaiiol. Esto
también explica la escasez de documentos curriculares y didacticos en E/LL2. Hay que
recordar que en el afio 2001, afio anterior a la realizacién de la encuesta, se publicé el
primer curriculo especifico de E/IL2 de Herndndez y Villalba (2001): Dzseiio currscutar
para la enseitanza del espaiiol 1.2 en contexios escolares, del que los profesores que colabo-
raron en nuestra encuesta no parecen tener noticia. En los dos afios siguientes vieron
la luz tres curriculos mds: uno elaborado a instancias del Dpto. de Educacién del Go-
bierno de Navarra (Garcia Armendariz ¢ 2/, 2003) y dos publicados por su correspon-
diente en la Comunidad Auténoma de Madrid (Reyzabal 2002 y 2003).

En la pregunta siguiente se pidi6 que expusiesen los tres principales objetivos
que ellos mismos se habian marcado para sus clases de E/LL2. Dos profesores no con-
testaron y los restantes sefialaron hasta 54 objetivos que hemos ordenado en cinco
grupos tematicos:

a. Affabetrzacion

Enunciado por los profesores como “alfabetizacién”, “inicio a la lecto-escritu-
ra”, “aprender a leer y a escribir”. Teniendo en cuenta que algunos de los
alumnos no sabian leer y escribir o no conocian el alfabeto latino, como veia-

mos en el § 1.2, no es extrafio encontrar este objetivo entre los seialados.
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b. Desarrollo de la competencia lingiistica bisica

Este objetivo ha acaparado casi la mitad de las respuestas (44,5%). En él se
hace mencioén al desarrollo de las diferentes destrezas: orales (13 casos), escri-
tas (8 casos) y lectoras (2 casos). En algunas ocasiones estas destrezas vienen
acompaifiadas por los adjetivos “basico” o “inicial” indicativas del nivel de len-
gua: “adquisicion de habilidades comunicativas basicas”, “destrezas en un ni-
vel inicial”. Otras referencias frecuentes a la competencia lingiiistica basica las
encontramos en enunciados como: “Iniciar y desarrollar una lengua de super-
vivencia”, “nivel conversacional en situaciones cotidianas” y “contextos habi-
tuales: casa-colegio”.

Respecto a la ensefianza de los diferentes planos lingiiisticos, los docentes des-
tacan el 1éxico entre los demds. En una ocasién se mencioné como objetivo
prioritario y en otras dos mds junto con otros elementos de la lengua como las
“estructuras basicas”, que nosotros entendemos como morfosintaxis o gramati-
ca. Finalmente, se citaron una sola vez la “ortografia” y “pronunciacién”.

c. Desarrollo ae la competencia académica

En una proporcién significativamente menor que el anterior (11%, 6 casos), los
profesores indicaron los siguientes objetivos relacionados con el desarrollo de
la competencia académica' de los estudiantes: “Conseguir el dominio de un
lenguaje escolar que les permitiese integrarse en un grupo de ESO”, “Adqui-
sicion del vocabulario y procedimientos relacionados con su integracién en las
clases normales”, “Destrezas bdsicas de la vida escolar (resimenes, etc.)”,
“Comprension de términos de las asignaturas” y “Manejar textos de nivel me-
dio de diversas areas”.

d. Desarrollo de la comperencia cultural
En cuatro casos (7,5%) se han indicado objetivos relacionados con la compe-
tencia cultural: “Conocimiento de la cultura espafiola”, “Adquirir un conoci-
miento basico de la realidad cultural”, “Conocimientos de aspectos culturales
espaifioles”, “Que conozcan algo de la cultura y costumbres espafiolas”.

e. lnregracion
Por tltimo, en seis ocasiones (11%) los profesores incluyen entre los objetivos
principales, por lo tanto de forma explicita e intencionada, facilitar la integra-
ci6n de los alumnos en la sociedad: “Intentar una integracién social progresiva
en la sociedad Navarra”, “Adaptarse a la cultura de Espana”, “Integrarse de
manera adecuada”, “Ayudar a la integracién en el centro/localidad” y “Facili-
tar la insercién al mundo laboral”.

10. Siguiendo a Cummins (2002), entendemos la comperencia académica como el dominio de las des-
trezas cognitivo-lingiiisticas necesarias para poder acometer el aprendizaje los contenidos académicos
del curriculo escolar.
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Hemos considerado también dentro de este grupo objetivos relacionados con
aspectos emocionales de los estudiantes: “Desdramatizar la integracién en un sis-
tema educativo que les supera” y “Valorar la ayuda y la riqueza que supone el
conocimiento de la lengua espafiola (rechazada inicialmente por su situacién)”.
En el dltimo caso, el profesor se estaba refiriendo a alumnos marroquies.

Por lo expuesto observamos que el objetivo principal para un mayor ntimero de
profesores es atender a las primeras necesidades que los alumnos tienen respecto a la
lengua, es decir, aprender a desenvolverse en situaciones cotidianas, en los ambitos
casa y escuela. Este “aprendizaje para la supervivencia” nos hace suponer un desco-
nocimiento total de la lengua por parte de la mayoria de los alumnos que se incorpo-
raron en ese afo a las aulas.

Con un porcentaje mucho menor, aparece ¢l objetivo del desarrollo de la lengua
académica. Las razones de este bajo porcentaje pudieran tener relacién con lo ante-
rior, es decir, los profesores se ven obligados a impartir espafiol elemental o bésico,
posponiendo otros objetivos lingiifsticos que exigen un cierto nivel de lengua vy, apa-
rentemente, presentan mayor complejidad tanto para los alumnos como para los pro-
fesores.

Otro dato que se desprende de las respuestas es la presencia, como uno de los ob-
jetivos prioritarios, de la integracién, por delante del objetivo relativo a la competen-
cia cultural. Si bien los dos pueden considerarse relacionados, en nuestra opinién hay
una diferencia de matiz entre ellos: el objetivo sefialado como “integracion” muestra
una actitud positiva del profesor con respecto al fenémeno de la inmigracién y el de-
seo de que su labor docente trascienda la mera tarea de portador de conocimientos.
Considerandolo asi, se explica que hayamos incluido dentro de este grupo los dos l-
timos enunciados en él mencionados y en los que se puede observar la receptividad
de los profesores hacia aspectos afectivos de los alumnos. Las palabras de Atienza
(1998: 27), en este sentido, son clarificadoras: “el aprendizaje de una lengua extranje-
ra afecta a dimensiones profundas de la persona produciendo una conmocién emocio-
nal”. Como vemos, algunos de los profesores son conscientes de ello.

La pregunta siguiente se centra en las destrezas y contenidos trabajados en clase.
Para ello el cuestionario plantea 11 opciones. En las cuatro primeras dedicadas a las
habilidades lingiiisticas (lectora, auditiva, oral y escrita) se da también opcién a sefa-
lar en qué grado se practican marcando las palabras: “mucho, algo, poco y nada”. Las
respuestas sobre las destrezas lingiiisticas, ordenadas de méds a menos son:

Producci6n oral 22 respuestas mucho, 2 bastante, 1 poco
Comprensién auditiva 21 respuestas mucho, 2 bastante, 1 poco
Comprension lectora 17 respuestas mucho, 7 bastante, 2 poco
Produccién escrita 10 respuestas mucho, 10 bastante, 5 poco
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El resto de las respuestas son:

"Trato de desarrollar las cuatro destrezas conjuntamente 15 respuestas
"Trabajo la competencia discursiva: textos orales y escritos 15 ?
Ensefio cultura ademds de lengua espaiiola 12 7
Utilizo textos de otras asignaturas en clase 10 7
"Trabajo sobre todo el vocabulario 8 7
"Trabajo vocabulario y gramdtica conjuntamente 8 ”
Desarrollo preferentemente la gramética 0 ?

Un aspecto resefiable en cuanto a contenidos y destrezas desarrolladas en las cla-
ses es que 14 profesores (54%) eligieron de 3 a 4 de las actividades de la lista, 7 pro-
fesores (27%) eligieron 2 opciones y 5 profesores solo una. No hemos observado que
se repitan significativamente unas combinaciones de respuestas determinadas.

Estos datos reflejan un desarrollo equilibrado de las cuatro destrezas, si bien las
destrezas “compresion lectora” y “produccion escrita” parecen desarrollarse en las
aulas en menor grado. Esto puede explicarse a la luz de las respuestas anteriores, en
las que se destacaba como uno de los principales objetivos el de la comunicacién bé-
sica, que tiende mads a la oralidad.

En cuanto al elevado nimero de respuestas relacionadas con el desarrollo de la
competencia discursiva, creemos que los profesores han interpretado este enunciado
como atencién a las dos modalidades —oral y escrita—, mds que como el desarrollo de
la lengua en producciones lingiiisticas superiores a la oracion, que es el sentido que
le queriamos dar en nuestro cuestionario.

Un ntimero considerable de respuestas muestran la atencién de los profesores a
aspectos culturales ademas de lingiiisticos. Hay una cierta contradiccion entre el ele-
vado nimero de veces que se ha elegido esta opcién en esta pregunta y el reducido
nimero que se dio en la de los objetivos (vid. s#p7z). La explicacién puede estar en
que la ensefianza de la lengua se considere inseparable de la cultura —la primera im-
plicaria la segunda—, por lo que se da por hecho, y no necesitaria explicitarse como
contenido o como objetivo primordial.

Por dltimo, resulta destacable el nimero de respuestas que apuntan el desarrollo
de vocabulario por encima del de otros planos lingiiisticos ligados normalmente a la
gramdtica. En los datos sobre los objetivos se advierte también la importancia que los
profesores conceden al elemento 1éxico de la lengua sobre otros (cfr. § 1.3.1).

1.3.2. Los materiales

Esta seccién comienza con preguntas relativas al uso de manuales como guia para el
desarrollo de asignatura.
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En primer lugar, las respuestas reflejan que el nimero de profesores que utiliza
libros de texto en clase es ligeramente superior (54%, 14 profesores) al que no los
utiliza (46%, 12 profesores). Cuando lo hacen, en la mayoria de los casos, les sirve de
base para desarrollar la asignatura (78,5%, 11 casos). En los 3 casos restantes, si bien
se apovan en él en lineas generales, no utilizan el manual regularmente o se omiten
ejercicios. [L.os manuales apuntados han sido:

— FLE SHM, nivel 1 y nivel 2, editorial SM, 2001

—Sweria 1 y 2 (Espaiol lengua extransera), editorial Anaya, 2000

— Genre, editorial Difusion, 2001

— Chreos chieas, editorial Edelsa, 2002

— Curso de espaniiol para extranseros, editorial SGEL, 2001

— Lntre amigos 1, editorial SGEL, 1990

— Lengua y literatura 1° £SO Vacactones Santitlana, editorial Santillana, 2000

— Una rayuwela. Lspaiol lengua viva, editorial SGEL, 2000

— Como Swena [ y 2, editorial Difusién, 2000

— Cumtre, editorial SGEL, 2001

— Cuaderno de Affatetrzacion, editorial Cruz Roja Espaiiola, 2001

— Manual de Ciritas, editorial Ciritas (no indica el afio)

Los tres primeros de la lista son los més utilizados: han sido sefialados por 5, 3 y 2
profesores respectivamente.

"Todos los manuales, excepto el de la editorial Santillana, son publicaciones diri-
gidas a alumnos de espaiiol como E/LLE y vienen acompanados, excepto los dos tlti-
mos, de material complementario (cuaderno de ejercicios, guia didactica, cintas vi-
deo y audio, etc.) del que la mayoria de los docentes se sirven en sus clases. A este
respecto hemos de afiadir que en las fechas en las que se realiz6 la encuesta todavia
no habfan visto la luz en el mercado editorial espafiol manuales de E/L.2 destinados
concretamente a alumnos inmigrantes, como, por ejemplo, el de Munoz Lépez (2003)
o el de Hernindez y Villalba (2004).

Hay dos tipos de razones que los profesores aducen para justificar la eleccién del
manual que emplean en clase. L.as primeras, seflaladas en 9 ocasiones, se basan en
las caracteristicas de este:

— tdonetdad de conlenidos y la forma de presentarfos: “completo y facil de seguir”,
“aprendizaje por tareas”, “enfoque comunicativo”, “graduaciéon adecuada de
los contenidos”, “ficil y eficaz sin demasiada gramdtica”, “adecuado para em-
pezar y evolucionar”

— adecuacton al 7po de estudianses. “‘se adapta a las exigencias de los estudiantes”,
“sencillo y motivador”, “adecuado para la edad”

El segundo tipo de razones, seiialadas en 5 ocasiones, no tienen que ver con valo-
raciones de tipo pedagégico o didactico. L.os profesores adoptan el manual sencilla-
mente porque se lo recomiendan otras personas (compaifieros profesores, orientado-
res y asesores), o se habia usado ya en el centro en cursos anteriores.

A la pregunta sobre si seguirdn utilizando los mismos manuales en los proximos
anos los docentes han dado respuestas diferentes: 5 de ellos contestan afirmativa-
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mente, 2 no estan contentos con él y 6 responden que depende. La falta de defini-
ci6n de mas de la mitad de profesores puede deberse, por un lado, a la necesidad de
adaptar el manual a las caracteristicas de los alumnos que recibirdn el préximo afo v,
por otro, al desconocimiento por su parte de si seguirdn con este tipo de docencia en
afios venideros.

Nos parecié oportuno incluir en el cuestionario, junto a las preguntas anteriores,
una destinada a conocer si estaban al tanto de las novedades bibliogrificas en E/LLE
o E/LL2 para inmigrantes. Mas de la mitad, 54% (14 profesores), respondieron negati-
vamente, frente al 38,5% (10 profesores) que dieron una respuesta de signo contra-
rio. Dos profesores no contestaron.

Las tres preguntas siguientes tratan de obtener informacién sobre el tipo de ma-
teriales complementarios que utilizan, en qué porcentaje (aproximado) y los fines
para los que se emplean. Las respuestas quedan reflejadas en el siguiente cuadro.
En la columna central aparece el niimero de profesores que sefialaron esa opcidn, in-
formacién que nos da idea sobre lo extendido de su uso entre los docentes. En la co-
lumna de la izquierda ofrecemos el porcentaje medio de utilizaciéon de cada material:

N’ profesores Porcentare
Materiales que sealaron medio de
esta opelon wtilizacion
Copias y material de otros libros 20 43,6%
Fotografias y otro material grifico como mapas o posters 20 26,0%
"Textos reales sin adaptar como cuentos infantiles, noticias de periédicos 15 29,3%
"Textos adaptados por el profesor/a 13 32,3%
Material multimedia especifico para la ensefianza de Espaiiol: 13 17,3%
CDRom, internet, cintas audio y video
Textos reales sin adaptar de otras asignaturas 11 24,0%
Material multimedia NO especifico para la ensefianza de Espaifiol: 8 18,75%

CDRom, internet, cintas audio y video

A partir de los datos del cuadro se observa, en primer lugar, que los profesores en
su mayoria coinciden en emplear copias de material de otros libros y que, ademis,
los emplean en sus clases con un porcentaje alto frente a materiales de otro tipo.
Esta respuesta es coherente con las que obtuvimos de las preguntas anteriores en las
que se vio que los profesores, en un porcentaje significativo (46%), no utilizan libros
de texto como base para desarrollar la asignatura en clase. Para subsanar esta falta de
manual se echa mano de copias de otros libros de texto, prictica que quedard de ma-
nifiesto en las respuestas sobre el motivo del empleo de los materiales (vid. zz/72).

En cuanto al resto de los materiales, no se dan grandes oscilaciones numéricas en
los porcentajes de uso, lo que indica que los docentes los combinan para sus practi-
cas educativas de una forma equilibrada.
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Respecto a la preferencia de los profesores por determinados materiales, los hay
que son utilizados por la mayoria, por ejemplo, las “Fotografias y otro material grafico
como mapas o posters”. Otros, en cambio, no son tan populares, como es el caso de los
dos dltimos: “Textos reales sin adaptar de otras asignaturas” y “Material multimedia
NO especifico para la ensefianza del espafiol: CDRom, internet, cintas audio y video”.
Precisamente estos tltimos tienen que ver con el desarrollo de la competencia acadé-
mica, que, como vimos, constitufa un objetivo para un grupo de profesores minoritario.

En relacién con los materiales complementarios se pregunté también el fin para
el que los utilizaban. En el cuestionario se apuntaban cuatro razones. La sefialada
por la mayoria (10 profesores) fue la de “Elaborar, preparar las unidades didécticas a
falta de manual”. El mismo nimero de docentes, 10, marcaron la opcién “Para com-
pletar (mejorar, ampliar o clarificar) los temas del manual de texto”. Las opciones
“Para anadir ejercicios en clases o para tarea” y “Sustituir algunos temas del libro de
texto porque no les satisfacian en su tratamiento” fueron elegidas por 7 y 2 profeso-
res respectivamente. 'Ires profesores no contestaron esta pregunta y 6 de ellos sefa-
laron dos opciones, siendo en todos los casos la segunda de ellas: “Para afiadir ejerci-
cios para casa”.

Por tltimo en esta seccidn, se preguntd si los alumnos tienen acceso a material,
escrito o multimedia para autoaprendizaje fuera ya del aula: 15 profesores (62,5%)
contestaron afirmativamente v, entre ellos, en un porcentaje alto (74%, 11 profeso-
res) afirman que les consta que lo utilizan. Por el contrario, un porcentaje menor
37,5% (9 profesores) es el que responde que sus alumnos no tienen acceso a ese tipo
de material. Dos profesores no contestaron a esta pregunta.

1.3.3. La evaluacién

No queriamos cerrar la seccién sobre las practicas educativas sin una referencia, si-
quiera breve, a la evaluacidn, instrumento de control del proceso de aprendizaje e in-
dicador de los conocimientos adquiridos.

La primera pregunta versa sobre la realizacién de una prueba de diagnéstico ini-
cial en el momento en que los alumnos se incorporan a las aulas de E/L.2. L.a mayo-
ria de los profesores (66,5%, 16 profesores) afirman realizar un examen al recibir a los
alumnos que, en general, preparan ellos mismos (11 casos). En 5 ocasiones, sin em-
bargo, se da la participacién de otras personas: “el orientador y la trabajadora social”,
“los profesores de Pedagogia terapéutica”, “un equipo de profesores sin especificar”,
“el profesor y el Depto. de Orientaciéon” y “el profesor de minorias étnicas y el
orientador”. Por el contrario, el 33% (8 profesores), no hacen examen alguno. De
ellos, dos apuntan que no se lleva a cabo porque los alumnos llegan al centro con to-
tal desconocimiento de la lengua espafiola. Dos profesores no respondieron.

Con la segunda pregunta quisimos conocer si se evalia de alguna manera el pro-
ceso de aprendizaje a lo largo del curso escolar. Las respuestas estuvieron muy igua-
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ladas: 12 profesores (48%) contestaron negativamente y 13 profesores (52%) afirma-
tivamente. La forma de examen mds utilizada (44%, 11 casos) es la que combina des-
trezas orales con escritas. Solo en 2 casos se apunt6 la prueba de forma escrita. Un
profesor no contestd esta pregunta.

Respecto a la realizacion de una prueba final de cardcter global para determinar el
nivel de lengua adquirido por los alumnos al concluir el programa o curso, el 62,5%
de los profesores manifestaron llevarla a cabo.

Otro aspecto de la evaluacién es la comunicacién que se establece entre los do-
centes que se ocupan de los estudiantes extranjeros: los profesores ordinarios de las
asignaturas y el profesor o los profesores de E/LE. En este sentido preguntamos so-
bre la manera en que se informaba a los primeros del progreso de los alumnos res-
pecto a la adquisicién de la lengua espafiola y la frecuencia con que esta informacién
se producia. Las respuestas indican que se dan dos formas diferentes de comunica-
cion utilizadas por igual (fueron sefialadas por 11 profesores cada una): por un lado,
los profesores simplemente comentan a sus colegas su valoracién acerca de los pro-
gresos de los alumnos, generalmente de forma oral; por otro, la comunicacién se lle-
va a cabo de manera formal, por medio de informes. En ambos casos, estos encuen-
tros suceden varias veces al aflo aunque no siempre una de ellas coincide con el final
del curso (solo en 3 casos se realiza al final del programa). En un caso se indic6 que
esta comunicacion se producia inicamente al terminar el curso escolar. Por su parte,
un profesor anoté que, en su caso particular, él ejercia ambas tareas, la de profesor de
E/L2 y la de profesor del resto de las asignaturas por tratarse de un aula auténoma
(“Aula puente” del IES Huarte) por lo que, evidentemente, la evaluacién era reali-
zada por una misma persona.

Los datos comentados nos llevan a concluir que la practica de la evaluacién, en-
tendida como valoracién por medios objetivos de la progresién en el aprendizaje y
adquisiciéon de conocimientos, no estd enteramente implantada entre los docentes.
Era previsible que el sentido de “provisionalidad” que se deja ver en otras esferas de
actuacion, como la inexistencia de objetivos y contenidos unificados, afectara a esta
tltima parte del proceso didactico.

1.4. Valoracién de la experiencia docente en E/L.2

En este bloque final quisimos conocer la percepcion que los profesores tienen de su
experiencia en E/LL2, convencidos de que sus apreciaciones aportarian claves para in-
terpretar los datos que suministraron en el cuestionario, ademds de indicar tanto los
aciertos como los aspectos mejorables de la manera en que se estaba llevando a cabo
esta ensefianza. Para conseguir esta informacién se formularon dos preguntas.

Como dato anecdético sefialamos la participacién del total de los profesores en la
contestacion a las dos preguntas formuladas, lo que demuestra su interés por com-
partir sus experiencias y, por tanto, un alto grado de implicacién en su labor docente.
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La primera pregunta tenia como objeto conocer las dificultades concretas con las
que se encontraban. Para facilitar las respuestas, el cuestionario ofrecia 11 afirmacio-
nes con las que los profesores, asignando un nimero entre 0 y 3, de menor a mayor,
tenian que mostrar su conformidad. Pues bien, en el recuento de las respuestas nos
encontramos con ¢l problema de que 6 de los 26 profesores habfan simplemente
marcado el casillero de algunas de las opciones, sin sefialar cifra. Para integrar estas
respuestas en el cilculo total decidimos dar 0 a las respuestas no marcadas, porque
entendemos que no les presentan dificultad y 2,5 a las marcadas. LLos datos ordena-
dos de mayor a menor puntuacién recibida por el conjunto de los profesores son los
siguientes:

Los alumnos se incorporan a las clases en momentos diferentes del curso 52
Escasez o falta de material adecuado a este tipo de alumnos 45
Los grupos son muy heterogéneos en cuanto a motivacion y rendimiento académico 38,5
Me falta formacion especifica en Didactica de lenguas extranjeras 38,5
Falta un curriculo de la materia E/LL2 36
Los grupos son muy heterogéneos en cuanto al nivel de espafiol 34
El programa es insuficiente en cuanto al niimero de horas 30,5
No utilizo manual de E/LL2 y necesito mucho tiempo para preparar materiales 28,5
Mezcla de edades de los alumnos 26
Me falta formacién especifica sobre la realidad de los alumnos inmigrantes 25,5
Diferencias culturales entre los alumnos y el profesor 22

En los datos de la tabla se observa que los profesores destacan como hecho mis
perturbador para su labor docente el que los alumnos se incorporen en diferentes
momentos del curso. No muy alejado de este se encuentran los aspectos que se re-
fieren a la heterogeneidad de los grupos y a su motivacion, al rendimiento académi-
co y al nivel de espaiiol de los alumnos. Pensemos en la dificultad que todo ello en-
trafia para el desarrollo de una programacion.

La escasez de materiales y la falta de un curriculo especifico también ocupan un
lugar preferente entre las causas de dificultad concretas. Por otro lado, se observa
que los docentes perciben como elemento negativo su falta de preparacién especifi-
ca en Diddactica de lenguas extranjeras. Sin embargo, no parece que les preocupe de
igual manera su desconocimiento de aspectos relativos a la atencién a la persona in-
migrante en general. Tampoco, y contrariamente a lo que se pudiera pensar, ven como
un problema las diferencias entre su cultura y las de los alumnos.

La segunda y tltima pregunta de este bloque, y también del cuestionario, la titu-
lamos “Observaciones”. Con ella, en la linea de valoracién subjetiva en que se ha
planteado esta tltima parte, queriamos conocer las opiniones que espontdneamente
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podian surgir entre los profesores respecto al desempeiio de su labor especifica como
profesores de E/L2.

La pregunta comienza con cuatro supuestos a los que los docentes debian mostrar
su conformidad o disconformidad vy, a continuacién, se dejaba espacio para que libre-
mente escribiesen sus comentarios. Los supuestos son: “Considero que me he adapta-
do adecuadamente a este tipo de clases”, “Al final del curso he observado una mejoria
patente en mis alumnos”, “L.os alumnos acogen bien las clases” y “Se deberia destinar
mads recursos a este tipo de enseflanza”. 25 profesores marcaron los supuestos en el
sentido siguiente: los tres primeros recibieron 22 respuestas afirmativas (88%) y 3 ne-
gativas. El cuarto fue marcado negativamente por 6 profesores por lo que el porcentaje
de conformidad con ¢l es ligeramente menor que los anteriores (76%).

Los comentarios que los profesores escribieron son de variada indole''. Los he-
mos agrupado en tres puntos segin el tema al que se refieren:

a. Comentarios relaclonados con la reaccion de 1os alumnos a la enseianza ae £/L2

a.1. Escasa motivacién de los alumnos o limitada a cuestiones pricticas: “Esca-
sa motivacion en el aprendizaje de los alumnos”, “Una vez alcanzan un ni-
vel conversacional que les permite desenvolverse en el entorno no se pre-
ocupan de mejorar: quieren empezar a trabajar”, “Los alumnos tienen
muchas veces motivaciones diferentes: una vez alcanzado el nivel minimo
de expresién hacen menos esfuerzos para mejorar su expresiéon. Tienen
una motivacién prictica, no académica”.

a.2. Diferencias entre los alumnos respecto a su rendimiento y aprovecha-
miento de las clases: “Diferencias en rendimiento de los alumnos que ha
tenido”.

a.3. Irregularidad en la asistencia y permisividad frente a ella: “Irregularidad
de la asistencia a clase”,“Permisividad ante la falta de asistencia”.

a.4. Problemas de integracion: “Dificultades de integracion y la escasa coope-
racién de la familia”.

b. Comentarios relacionados con la reaccion de los profesores

b.1. Uno de ellos seiiala el valor de la existencia de los grupos de E/L.2: “Con-
sidero que estos alumnos tienen bastante suerte ya que disponen de mu-
chas horas para recibir una educacién adaptada a sus necesidades”.

b.2. Otro constata su inadecuacién para esta enseflanza: “No me veo capacita-
do para enfrentar la problemadtica que conlleva el alumnado inmigrante,
solo me veo capacitado para dar clase de espafiol”.

b.3. El grupo de profesores que puso en marcha el “Aula de Inmersién Lin-
giiistica” en el IES de Tafalla se expresa en estos términos:

“Es muy importante que el proyecto que hemos desarrollado este afio se ex-
tendiera a otros centros el afio que viene porque ha sido muy productivo”.

11. Los ofrecemos entrecomillados sin modificacién alguna por nuestra parte.
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C. Comentarios SoOre cuestiones 018anialoads

c.1. La necesidad de formacién del profesorado: “Veo necesaria la formacién
continua del profesorado y la contemplaciéon de espacios y tiempos por
parte de la Administracién para la comunicacién de las diferentes expe-
riencias personales y comunitarias”.

c.2. Desorganizaciéon e improvisacion, falta de asistencia a los profesores por
parte del centro: “Los alumnos pasan por muchos profesores que no habi-
an sido informados sobre su asignacién a este tipo de clases y la falta de co-
ordinacion entre ellos v la falta de especializacion”.

c¢.3. Falta de curriculo: “Echo en falta un plan de estudios general”.

c.4. Asignacion de recursos suficientes para esta ensefianza: “Se deberian des-
tinar mds recursos a este tipo de ensefianza. Este afio ha sido suficiente en
nuestro centro pero en otros no lo ha sido. En los préximos afios haran fal-
ta mas”.

c¢.5. Sugerencia de diversificacién de grupos de alumnos inmigrantes segin ne-
cesidades lingiiisticas de aprendizaje de la lengua y también por otro tipo
de necesidades: “Aula de inmersién minima antes de incorporarse en el
aula ordinaria (tiempo limitado, variable segiin las necesidades)”, “Aula
puente para casos terminales (15 afios sin perspectiva escolar posterior)”.

¢.6. Se requiere una “mayor implicacién del Departamento de Educacién.”

Conclusiones

Enumeramos, a continuacién, las conclusiones a las que llegamos tras una lectura

de conjunto de los datos arrojados en nuestro estudio:

— En el curso 2002-2003 la ensefianza de E/LL2 en centros pablicos de Navarra se
encuentra en clara expansion a juzgar por el alto ndimero de nuevos profesores
que se incorporan a este tipo de enseflanza con respecto al curso académico an-
terior.

— La labor docente en el campo de E/LLE no suscita entusiasmo entre los profeso-
res, ya que, en un porcentaje mas que estimable, participan en ella de forma no
voluntaria.

— La Administracién hace frente a las necesidades de profesorado para impartir
clases de E/LLE destinando docentes de diferentes dreas ya en servicio. En este
sentido, los profesores que se ocupan de las clases E/LL.2 no cuentan con una
formacion especifica en esa drea aunque, en su mayoria, estan relacionados con
la ensefnanza de lenguas, ya sea materna o extranjera, por su formacién acadé-
mica o por su experiencia profesional.

— Conocedores de sus carencias formativas para hacer frente a sus tareas docentes
en este tipo de ensefianza, muestran de manera mayoritaria interés por recibir
formacién especializada. En concreto se decantan por cursos de caricter tedrico-
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prictico y prictico sobre didictica de E/LE y E/LL2, més que por otros relaciona-
dos con las particularidades de este tipo de alumnado: multiculturalidad etc.

— Los grupos de E/LL2 no son muy numerosos, hasta un maximo de 10 alumnos
por grupo, y son heterogéneos en cuanto a edades, procedencia de los alumnos
y niveles de espaifiol. Esta diversidad, sin embargo, no parece causar tantos pro-
blemas a los profesores como otros de distinta naturaleza: incorporacién gradual
a las clases, escasez de materiales diddcticos adecuados, la distinta motivacién y
rendimiento académico o su propia falta de preparacién especifica.

— En la mayoria de los casos, los profesores dedican parte de su jornada laboral a
esta ensefianza que compatibilizan con la de sus asignaturas correspondientes o
sus tareas pedagégicas.

— La falta de unidad en la accién educativa entre los profesores, con diversidad de
objetivos, de instrumentos pedagégicos y ausencia o descoordinacion de crite-
rios de evaluacién, pone en evidencia la improvisacién de este tipo de ensefian-
za, que atribuimos a su reciente implantacion.

— La respuesta de los centros a este tipo de ensefianza es variada: en unos centros
parece estar mas organizada con implicacién de diferentes sectores, desde ad-
ministrativos hasta docentes, mientras que en otros se lleva a cabo de forma im-
provisada. Si lo primero causa satisfaccion en los docentes, la desorganizacién
produce reticencias y descontento.

— Del anilisis de lo reflejado en las respuestas de la encuesta se desprende, en
principio y ante todo, cierta perplejidad inicial de las Administraciones educati-
vas respecto a la delimitacién de las necesidades académicas de los alumnos in-
migrantes, en los que parece detectarse no tanto un problema de raiz lingiiisti-
ca como de educacién compensatoria, es decir, de déficit de aprendizaje. Esto
viene a explicar la desigual organizacién por parte de los centros de la ensefian-
za de E/LL2, que va desde su total ausencia hasta la presencia de un aula especi-
fica, pasando por la atencién ocasional al alumnado inmigrante dependiendo de
las disposiciones horarias del profesorado. Como se comprenderd, tal situacién
conlleva la imposibilidad de una accién educativa uniforme y coordinada entre
los diferentes centros que ofrecen esta ensefianza.

—Por lo que respecta al caso concreto de los profesores, lo respondido en los
cuestionarios indica cierta desorientacién sobre los contenidos, objetivos y me-
todologia de estas clases. Esto es asi, aparte de por la ausencia de cualificacion
especifica, por la percepcion por parte de los propios docentes de la precariedad
en la organizacién de los programas que imparte, asi como por la inseguridad so-
bre el futuro de estos vy, probablemente, también por la inespecificidad de las
directrices que se les proporcionan.

Para concluir, debe sefalarse que, desde el afio en que realizamos este estudio

hasta el presente curso escolar, el Depto. de Educacién del Gobierno de Navarra ha
llevado a cabo numerosas iniciativas para intentar dar una respuesta educativa ade-
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cuada a las necesidades del alumnado inmigrante. Entre las medidas estructurales
hemos conocido que durante el curso 2004-2005 se han destinado 17 profesores de
apoyo a los centros mas otros 20 que se ocupan especificamente de programas de in-
mersién lingiiistica y sociocultural'?, y que, por otra parte, se ha tratado de llegar a
acuerdos, no siempre satisfactorios, entre las Comisiones de escolarizacién para dis-
tribuir més igualitariamente los alumnos extranjeros en centros de distinta titulari-
dad®. En el terreno de la formacién, los Centros de Apoyo al Profesorado (CAPs)
permanecen muy activos organizando anualmente cursos de preparacién sobre los te-
mas relacionados con la enseflanza que nos ocupa. Es de destacar, por tltimo, la cre-
acién o recopilacién de materiales diddcticos permanentemente actualizados en la
pagina @e/ <www.pnte.cfnavarra.es/profesorado/recursos/multiculti/>, ademads de la
publicacién de un curriculo especifico de E/LL2 al que ya nos referfamos en el § 1.3.1.

La situacidn, no obstante, dista mucho de ser la ideal. Asi, por ejemplo, comparan-
do la situacién del profesorado con la descrita en el “Manifiesto” (cfr. § 1.1), se observa
que, a pesar de destinar un mayor nimero de profesores a las clases de E/LL2, el pano-
rama no ha variado con respecto al curso 2002-2003: profesores de diferentes dreas si-
guen impartiendo las clases, y a los que se incorporan no se les exige formacion especi-
fica ninguna. Por otro lado, todavia queda mucho por hacer en aspectos como la
creacién de documentos institucionales que unifiquen criterios y regulen la actuacién
de los centros en materia organizativa y pedagégica. Como vemos, cuestiones capitales
como la profesionalizacién de los docentes o la consolidacion y generalizacién de los
programas de E/LL2 quedan todavia pendientes de resolver.
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Anexo [

Sr./Sra. Jefe del Depto. de Lengua castellana y Literatura

Por favor, rellene esta fhioja y enviela junto a 1as encuesias de los projesores
que 1mparten BfL2 a los alumnos innigrantes

Curso escolar 2002-2003

1. Nombre del centro escolar

2. N° total de profesores que imparten Espafiol como segunda lengua (E/LL2) a los
alumnos inmigrantes en la ESO

3. N° de profesores del Depto. de Lengua castellana y Literatura que imparten
clases de E/LL2 a inmigrantes en la ESO

4. N° de otros profesores del centro que no pertenecen al Depto. de Lengua cas-
tellana y Literatura y que imparten clases de E/LL2 en la ESO

4.1. profesor/a de (asignaturas que imparte)

«

4.2. profesor/a de

5. OBSERVACIONES (Previsiones para el préximo curso escolar respecto a la organi-
zacion de clases de E/L.2, profesorado que impartird estas clases, etc. Otras):
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Anexo I1

Encuesta a los profesores de Espaifiol/L.2
Curso escolar 2002-2003

Los datos de este cuestionario, de caricter an6nimo, van a formar parte de una
tesis doctoral que trata sobre el espafiol como lengua segunda (E/L.2) en la ESO.

Se ruega a cada uno de los profesores que imparten E/[.2 a alumnos inmigrantes
en el curso escolar 2002-2003 que lo rellenen y lo entreguen antes del dia a
su Jefe de Departamento. Agradezco de antemano vuestra colaboracion.

Profa. M* Victoria Lépez maria_victoria_lopez@hotmail.com

Centro escolar:

I. Informaci6n sobre el profesor/a

1.
2.
3.

122

Titulacion:

Asignaturas que ha impartido en los dltimos 5 afios:

Afios que lleva impartiendo E/LL2 contando el presente:

. Razones por las que imparte E/L2:

g De forma voluntaria. Para completar horas del horario.
g De forma impuesta. Para completar horas del horario.
g De forma voluntaria porque me interesa la asignatura.

q Otra

. Cursos de especializacion o congresos relacionados con la ensefianza del E/LLE

o E/L.2 a los que ha asistido:
17rulo Lmparrido por N fhoras (aprox.)

P

4.

. ¢Estarfa dispuesto/a recibir formacién en el campo de la Didictica de lenguas

extranjeras?
g Si, siempre que se contemplase como formacién del profesorado.
g Si, en cualquier situacién porque me interesa el tema.

g No, porque no me interesa el tema y no quiero dedicarle horas extras de for-
macién.
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7. :Qué tipo de formacién complementaria cree que le ayudaria a impartir las cla-
ses de espaiiol a estudiantes inmigrantes? Marque con una cruz las opciones

posibles.

q Formacién sobre las caracteristicas especificas de alumnos inmigrantes.

g Formacién prictica sobre didictica de ELE/EL2: métodos de ensefianza,
materiales, evaluacion.

q Formacion teérica sobre didactica de ELE/EL2.

g Formacién teérico-prictica sobre didéctica de ELE/EL2.

II. Organizacion de los grupos de E/L2

8. Ndmero de grupos de E/LL2 que imparte:

: 10. Horario 11. Duracion del - 12. ;Se mexclan alumnos
Grupos 9. V' horas/ semanal programa (frimesires)  de dijferentes edades?
SE
L M My J T 7/ 2 3 S7 No
1
2
3
13. 14. Paises de 15. NV alumnos 16, NV’ alumnos que 17. Niveles de
Crupas N’ alumnos/ procedencia y que 10 saben leer desconocen el espaiiol
g&a aula nilmero de alumnos w1 escribir y sus o alfabeto por
e cada pars paises de procedencia latino arupo
1
2
3

III. La practica docente: los objetivos y los contenidos

18. ;Sigue en su prictica docente algin curriculo o programacién?
Si No

En caso afirmativo jcudl?

123
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19. ;Cuales son los objetivos que Ud. se ha marcado en sus clases?
1.
2.
3.

20. ¢Qué destrezas trabaja en clase? Marque con una cruz las respuestas que apli-

quen:

a. Comprension lectora mucho___ algo__ poco___  nada___
b. Comprensién auditiva mucho____ algo___ poco___  nada___
c. Produccién oral mucho ___ algo___ poco___ nada___
d. Produccién escrita mucho___ algo___ poco___  nada___

. 'Trato de desarrollar las cuatro destrezas conjuntamente ...............
Trabajo preferentemente gramatiCa ......eceeevverveeeeeeseeeeseeseeneeeenns

. 'Trabajo preferentemente vocabulario .......c.cceceeveeciinvienieneenencnnns

=2 s I ¢

. "Irabajo vocabulario y gramatica conjuntamente ...........ce.ceceeeenene.

—

"Trabajo la competencia discursiva: textos orales y €scritos ...........

j. Utilizo textos de otras asignaturas €n clase .......coceevervienvieneennennnen.

QL Q Qa Q Q Q9 Q

k. Ensefio cultura ademads de lengua espafiola .......ccceceverenencncnens

III. La practica docente: los materiales

21. ;Uuliza un libro o manual como base de la asignatura? Sig Nog

27.7. En caso afirmativo, rellene lo siguiente (si no, pase a la pregunta 22):
Libro 1: Titulo:

Editorial: Afio de edicién:
Libro 2: Titulo:
Editorial: Afio de edicién:

27.2. ;Utiliza materiales complementarios del mismo —cuaderno de ejerci-
cios, guia didéctica, CDs, cintas de video y audio-?

No tiene q Siq No g

27.3. Razones por las que ha elegido este/os libro/s:

2/.4. ;Seguiria con los mismos manuales en los proximos afios?

Siqg No g No sé g
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27.5. Utilizacién del libro de texto en clase:

g Sirve de base para el desarrollo de la programacién. Se emplea regu-
larmente.

g Sirve de base, pero no se sigue regularmente o se obvian ejercicios.

g Sirve esporddicamente para realizar ejercicios en clase o de tarea para
casa.

22. ;Estd al tanto de las novedades bibliogrificas en ELE/EL2 para inmigrantes?

Siq No g

23. :Qué otros materiales utiliza en su prictica docente? Indique el porcentaje

aproximado:

Copias de material de otros libros _ %
Fotografias y otro material grifico como mapas o posters %
Textos reales sin adaptar como cuentos infantiles, noticias de periédicos %
"Textos reales sin adaptar de otras asignaturas %
Textos adaptados por el profesor/a %

Material multimedia no especifico para la ensefianza del espafiol:
CDRom % Cintas de audio-casete/ CDs % Cintas de video %

Material multimedia especifico para ensefianza de espaiiol:
CDRom % Cintas de audio-casete/ CDs % Cintas de video %

24. ;Para qué emplea los materiales citados en la pregunta anterior?
g No utilizo libro o manual de texto. Con ellos preparo las unidades didicticas.
g Para completar (mejorar, ampliar o clarificar) los temas del manual de texto.

g Para sustituir algunos temas del libro de texto porque no me satisfacen en
su tratamiento.

g Para afiadir ejercicios en clase o para tarea.

q Otros:

235. ;Tienen los alumnos acceso a material —escrito o multimedia— para continuar
su aprendizaje de la lengua espafola fuera de clase? Siq No g

z

En caso afirmativo, ile consta que los utilizan?: Siq No g
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IV. La practica docente: la evaluacion

26.

27.

28.

29.

iSe realiza un examen de diagnéstico inicial para conocer el nivel de lengua
de los alumnos?

Nog Siqg ¢Quién lo prepara?

iSe realizan pruebas o exdimenes a lo largo del curso?
No g Siq

g De forma escrita.

g De forma oral.

g Una combinacién de ambas.

iSe realiza un examen final para determinar el nivel de lengua adquirido?

No g Siq Otro tipo de evaluacion final g

iSe informa a los profesores de las demds asignaturas del progreso de los
alumnos en la adquisicién de la lengua espaifiola?

a Nunca.
g Varias veces a lo largo del curso, de manera informal.
g Varias veces al afio por medio de informes.

g Al final de curso o programa de espaiiol.

V. Valoracion de la experiencia como profesor/a de E/L2

126

30.

Valore de 0 a 3 las dificultades con las que se encuentra en el desarrollo de la
ensefianza de E/L2.

g Los grupos son muy heterogéneos en cuanto al nivel de espaiiol.

g Los grupos son muy heterogéneos en cuanto a motivacién y rendimiento
académico.

g Diferencias culturales entre los alumnos y el profesor.

g Mezcla de edades de los alumnos.

g Los alumnos se incorporan a las clases en momentos diferentes del curso.
q El programa es insuficiente en cuanto al nimero de horas.

g No utilizo manual de E/LL.2 y necesito mucho tiempo para preparar materiales.
q Escasez o falta de material adecuado a este tipo de alumnos.

q Falta un curriculo de la asignatura E/L2.

g Me falta formacién especifica en Diddctica de lenguas extranjeras.

g Me falta formacién especifica sobre la realidad de los alumnos inmigrantes.
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31. Observaciones. Marque si se identifica con el contenido de los siguientes
enunciados y afiada las consideraciones que estime oportunas.

g Considero que me he adaptado adecuadamente a este tipo de clases.
g Al final del curso he observado una mejoria patente en mis alumnos.
g Los alumnos acogen bien las clases.

g Se deberia destinar més recursos a este tipo de ensefianza.

Otras
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Un curso de inglés para ingenierias técnicas agricolas
usando el aulario virtual

M* Camino Bueno Alastuey*

Introduccion

Como consecuencia del proceso de globalizacién se ha producido un cambio impor-
tante tanto en el mundo laboral como en el educativo. La disolucién o apertura de
fronteras ha llevado a una feroz competencia por hacerse con nuevos mercados con
el correspondiente énfasis en la innovacién como manera de satisfacer los gustos de
unos consumidores cada vez mds exigentes y diversos (Dovey, 2005). Este cambio en
el mundo laboral se ha reflejado a su vez en un cambio de orientacién en la educa-
ci6n superior en la que se prima el aprender a aprender, la generacién de conoci-
miento in situ y la comunicacién efectiva.

En un mundo laboral en el que el conocimiento estd sobre todo enfocado hacia la
innovacion, la capacidad de aprender deprisa en contextos en constante cambio se ha
convertido en uno de los atributos mas demandados por las empresas y exigidos al
sistema educativo. Este aprendizaje no se refiere tanto a conocimientos estaticos o
aprendidos sino a la creacién o construccién de nuevos procesos en el 4mbito laboral,
como Dovey (2005) afirma, “It tends to be knowledge about processes that is highly
valued — knowledge Zo@, rather than knowledge #fox7’".

El conocimiento creado, a su vez, tiene que ser comunicado de manera efectiva
para que sea eficaz lo que conlleva que “the ability to comunicate effectively with
colleages and managers becomes of crucial importance”? (Dovey, 2005). Ensefiar a

* Universidad Publica de Navarra

1. “tiende a ser el conocimiento sobre los procesos el que es altamente valorado — saber cémo, mas
que saber sobre” (mi traduccién).

2. “la habilidad de comunicarse eficazmente con colegas y jefes adquiere un importancia crucial”
(mi traduccién)
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los alumnos a comunicarse de manera efectiva es otra de las demandas que se hace al
sistema educativo vy, sobre todo, a la educacién superior.

La educacion superior estd transformandose y adaptindose a estas nuevas exi-
gencias laborales como se puede ver reflejado en el aumento de programas de estu-
dio interdisciplinares en los que se han introducido competencias variadas, por ejem-
plo el énfasis en la comunicacién escrita en carreras técnicas de ingenierias, o
programas que son una mezcla de dos titulaciones. Al mismo tiempo se ha produci-
do un cambio de orientacién pedagdgica hacia el aprendizaje cooperativo producido
por “both the new capitalism and sociocultural theory... [which] advocate school re-
form centered on collaborative learning with a stress on communication skills”? (Gee
et al, 1996: 67). Si tradicionalmente el aprendizaje era la adquisicién de unos conoci-
mientos estaticos transmitidos por el profesor, en este nuevo concepto el aprendizaje
nace de la colaboracién y se aprende cémo buscar informacién, compartirla, desarro-
llarla y transmitirla. Este tipo de aprendizaje estd mucho mis cercano al mundo labo-
ral en el que el trabajo en equipo y saber llevarlo a cabo es fundamental.

Ademis las universidades espafiolas estdn inmersas en su adaptacién al nuevo
Espacio Comtin Europeo de Educacién Superior en el que se va a pasar de una edu-
cacién centrada en la docencia del profesorado (el actual crédito) a una docencia cen-
trada en el trabajo del alumno (el crédito europeo). Si hasta este momento se conta-
bilizaban sé6lo las horas impartidas por los distintos profesores ahora hay que
contabilizar todo el trabajo del alumno con criterios claros, que permitan comparar
las titulaciones de diferentes paises y que promuevan la movilidad. Esto nos lleva a
“una nueva concepcién de la formacién académica centrada en el aprendizaje del
alumno” (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2003: 3)

Es en este contexto de cambio en el que la ensefianza de inglés académico vy el
uso de las nuevas tecnologias cobran una especial relevancia. Por un lado para fo-
mentar la movilidad por Europa y por otro, para desarrollar la capacidad de aprender
a aprender a través de una ensefianza mds individualizada, usando nuevas herra-
mientas que permitan adecuar los contenidos a los intereses del alumnado.

El inglés académico y el uso de las nuevas tecnologias

Actualmente se distinguen cuatro direcciones del inglés como lengua franca, tanto
en el campo de la investigacion como de la ensefianza: el inglés como lengua mater-
na (LL1), lengua segunda (IL2), lengua extranjera (LE) y el inglés profesional y acadé-
mico (IPA) (Alcaraz Varé, 2000:14). Este Gltimo posee un caricter transversal, siendo

3. “ambos el nuevo capitalismo y las teorias socioculturales... abogan por una reforma educativa
centrada en el aprendizaje cooperativo haciendo hincapié en las habilidades comunicativas” (mi traduc-
cién).
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la principal direccién que se sigue en el mundo universitario espafiol (Fortanet et al.
2005, 63) y engloba el inglés para fines especificos (ESP).

Si nuestras universidades tienen que centrarse en el alumno, en su aprendizaje y
en sus futuras capacidades para incorporarse a la vida laboral, conocer sus necesida-
des “es un punto inevitable de partida” (Bocanegra Valle, 2003). El andlisis de nece-
sidades es a su vez el pilar fundamental del inglés para fines especificos (ESP) ya
que “szudenss needs are given priority and teaching is usually learner-centred with a
focus on the specific language the student needs or will need”* (Bueno, 2004: 565) lo
que responde perfectamente a los nuevos planteamientos de la universidad espafiola
y, por tanto, debe continuar siendo la principal direccién a seguir.

Aunque la direccién a seguir esté clara hay dos problemas fundamentales para la
ensefianza de ESP en las universidades espafiolas: los diferentes niveles de inglés y el
elevado niimero de alumnos en un mismo grupo (Pierce McMahon, 2004). En un estu-
dio comparativo de las opiniones de los profesores de inglés de cinco titulaciones en la
Universitat Jaume I, ambos factores aparecian como los més preocupantes en opinion
de los profesores (Fortanet et al, 2005); opinién compartida en el resto de las universi-
dades. Una de las soluciones a ambos problemas es el uso de las diferentes herramien-
tas que las nuevas tecnologias de la informacién ofrecen en las clases de inglés.

Las nuevas tecnologias tienen numerosas ventajas ampliamente reconocidas y
comentadas. En primer lugar son un elemento de innovacién altamente motivador
para el alumno, y le introducen a “methods and ‘tools’ which may be applied in the
workplace (methods which include knowing how to access information from diverse
sources)”’ (Dovey, 2005). Al mismo tiempo desarrollan la capacidad “to adapt to an
ever changing world and to compete in equal conditions with undergraduates of
other countries”® (Roldan, 2005: 302). En segundo lugar permiten la individualiza-
cién del aprendizaje puesto que cada alumno puede trabajar a su ritmo y de acuerdo
a sus necesidades a la vez que “permiten la evaluacién (individual) continuada y pro-
cesual” (Cantén & Gil, 2005: 175). Por dltimo permiten una gran economia a la hora
de evaluar a los alumnos.

Por todo esto no es de extraiar que Cantén y Gil (2005:173) afirmaran que “el
uso de las nuevas tecnologias se convertird a corto plazo en una de las herramientas
casi imprescindibles, ante el reto que presenta una formacién universitaria mas cen-
trada en las nuevas necesidades profesionales de los estudiantes”.

Aunque las ventajas de las nuevas tecnologias no se pueden negar, en algunos ca-
sos es verdaderamente dificil integrarlas en el curriculo y son muchas veces un afia-

4. “Se da prioridad a las necesidades de los alumnos y la ensefianza estd centrada en el alumno ba-
sindose en el lenguaje especifico que el alumno necesita o necesitard”.

5. “Métodos y herramientas que pueden ser aplicadas en el lugar de trabajo (métodos que incluyen
como acceder a informacion de distintas fuentes” (mi traduccién).

6. “de adaptarse a un mundo en cambio constante y de competir en igualdad de condiciones con
alumnos universitarios de otros paises” (mi traduccién).
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dido aislado. Es por esto que algunos autores afirman que las nuevas tecnologias, es-
pecialmente los recursos de la red, deben integrarse en la clase de inglés “in an orga-
nised and comprehensive way in order to, pedagogically speaking, make the most of
them”’” (Ushi Felix, 2000) y afiaden que hay que observar dos criterios para dicha in-
tegracion, organizacion (Leloup and Ponterio, 2001) y relevancia pedagégica (Sanz,
2003)®.

Aunque existen numerosas propuestas de actividades, ¢ incluso algtin programa
completo, basados en Internet como fuente de informacién, practicamente no exis-
ten propuestas de uso de otros recursos ofrecidos por las nuevas tecnologias. En
este articulo yo quiero proponer un programa usando el aulario vircual WebC'T en
un curso presencial de inglés para fines especificos (en este caso Inglés para la Agri-
cultura).

En primer lugar, explicaré qué es el aulario virtual WebC'T y su uso en nuestra
universidad. En segundo lugar, se expondrin las caracteristicas tipicas del grupo y
sus necesidades. En tercer lugar, se presentard el programa y cémo estd estructurado
dentro del aulario virtual, asi como la manera de usarlo y los recursos disponibles
para los alumnos. Por Gltimo, se hard una reflexién sobre las reacciones de los alum-
nos al curso y las ventajas e inconvenientes encontrados tanto por los alumnos como
por el profesor y posibles elementos de mejora.

{Qué es el aulario virtual WebC'T'?

WebC'T es una plataforma informdtica de teleformacion (e-learning) que permite
construir cursos interactivos ¢ impartir formacién a través de Internet, llevando a
cabo la tutorizacién y el seguimiento de los alumnos. Es la plataforma que utiliza la
Universidad Publica de Navarra desde el curso académico 2001/2002. Funciona en
modo servidor (se aloja en una plataforma UNIX o Windows N'T') y los clientes (es-
tudiantes y profesores) tan s6lo requieren de un ordenador (es independiente el sis-
tema operativo) conectado a Internet y un navegador estindar (Mozilla, Explorer,
Netscape, etc.).

El acceso a los contenidos de cada curso virtual puede hacerse desde cualquier
ordenador conectado a la red en el campus o en cualquier otro lugar. Ademas, el ac-
ceso a los cursos es personal para cada alumno y se requiere de unos datos de acceso
(Nombre de Usuario y Contrasefia) que se envian al alumno una vez formalizada la
matricula. Con esos datos se controla el tiempo, lugar y fecha en la que los alumnos

7. “de manera organizada y comprensiva para, pedagégicamente, sacar el miximo provecho de
ellas” (mi traduccidn).
8. Citado en Martinez ¢z 2/ (2004).
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han visitado cada parte del curso. También permiten hacer un andlisis estadistico ex-
haustivo, individualmente o para un grupo de alumnos determinado, de los resulta-
dos de ejercicios y exdmenes.

"Todas las titulaciones impartidas en la Universidad Puablica de Navarra emplean,
aunque no de forma exclusiva ni con la misma intensidad, herramientas e-learning.
En muchas ocasiones, WebC'T" se emplea para publicar materiales complementarios
a la docencia presencial, para ofertar ejercicios adicionales, o pruebas de auto evalua-
cién.

Para dimensionar el uso de la aplicacién, y determinar el coste de la licencia, se em-
plea el concepto de silla, o lo que es lo mismo, cada uno de los puestos que ocupa un
estudiante en un curso virtual. Para hacernos una idea del uso e incremento de uso de
esta aplicacion, en la Universidad Piblica de Navarra, se pasé de 98 profesores utili-
zando WebC'T, 185 cursos virtuales y un total de 9.012 sillas (alumnos que acceden a la
WebCT matriculados en cursos presenciales o virtuales) en el curso académico
2003/2004, a 800 profesores usando la WebC'T, 3.000 cursos virtuales (no todos con
contenidos) y 80.000 sillas (capacidad de uso que no siempre implica un uso real) en
el siguiente curso.

WebCT se usa cada vez mds porque cuenta con infinidad de herramientas de co-
municacién, contenidos, evaluacién y estudio. Permite una inigualable flexibilidad
en la personalizacién de la presentacién de un curso on-line, asi como en el tipo de
archivos que se pueden incorporar a dicho curso. Por ejemplo archivos de audio y vi-
deo en los que el alumno puede leer un texto y mediante la activacién de un botén
escuchar la pronunciacién de una persona nativa, y lo que es esencial para la ense-
flanza de idiomas, la posibilidad de poder oirlo cuantas veces quiera y a su ritmo. En
el caso de los archivos de video, la imagen apoya al sonido y la comprension se hace
mids ficil y amena. Ademas se pueden almacenar textos, ejercicios para los textos,
ejercicios gramaticales o de vocabulario y exdmenes de auto evaluacién o de evalua-
cién que la propia aplicacion corrige si los ejercicios son los adecuados. WebC'T tam-
bién tiene todas las herramientas de comunicacién de Internet, servicio de correo
electrénico, foros propios y comunidades virtuales.

Ademds, y como ya se ha mencionado, a través de las claves de acceso de los
alumnos, es posible hacer un seguimiento del uso que cada alumno ha hecho de la
aplicacion y de sus resultados en diferentes auto-evaluaciones y eximenes.

Por todo esto, WebC'T proporciona un entorno educativo flexible donde los alum-
nos pueden, ademds de aprender, compartir experiencias y conocimientos. Estas ca-
racteristicas la hacen una herramienta adecuada para fomentar el nuevo tipo de
aprendizaje orientado hacia el aprender a aprender y ademds permiten hacer un se-
guimiento del propio aprendizaje. A través de ella, los estudiantes, entre ellos o con
los profesores, pueden interactuar atin cuando no se encuentren en el mismo espacio
fisico y por tanto trabajar de modo cooperativo, exigencia del nuevo mundo laboral.
Ademis la formacién de equipos es mucho mds sencilla al no ser necesaria la presen-
cia fisica para comunicarse.
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Ingenieria Técnica Agricola

Ingenieria T'écnica Agricola es una de las titulaciones técnicas de la Universidad Pa-
blica de Navarra. Los alumnos pueden cursar una de tres especialidades: Industrias
Agrarias y Alimentarias, Hortofruticultura o Explotaciones Agropecuarias. A partir
del segundo cuatrimestre del primer aflo comienza la especializacién y tienen asigna-
turas comunes y otras especificas para cada especialidad en cada uno de los tres afios.
La asignatura Inglés es una asignatura comtn a las tres especialidades en el tercer
afo y tiene 4,5 créditos de los cuales 1,5 son teéricos y 3 pricticos; esto implica que
hay una hora semanal de teoria y dos horas de practica. El nimero de alumnos que
cursa la asignatura suele ser entre 60 y 90 dependiendo del curso académico.

Desde el primer momento se plante6 que si la asignatura se queria enfocar a sa-
tisfacer las necesidades del alumnado, deberia estar centrada en su especialidad vy,
por tanto, pertenecer al inglés para fines especificos. Esto suponia un problema, ya
que los alumnos de diferentes especialidades y, por tanto con diferentes necesida-
des, cursaban la materia juntos. Si la materia debia responder a las necesidades pro-
pias de cada especialidad, tal y como recomiendan los especialistas, habia que deci-
dir qué necesidades particulares tenian los alumnos de cada una. Consecuentemente
se realiz6 un andlisis de necesidades —que se repite anualmente con el propdsito de
detectar cualquier cambio—y se comprobé que habia tanto temas comunes como ex-
clusivos de cada especialidad.

La siguiente decision era qué enseiiar ya que “for the teacher of English for aca-
demic purposes, the issue of ‘what to teach’ (as opposed to ‘how to teach’) is of par-
ticular significance”’ (Hunston, 2002: 198). Y con el propésito de satisfacer las dife-
rentes necesidades expuestas, se cre6 material comidn y material especifico que
trabajara el desarrollo de las cuatro destrezas lingiiisticas: comprension y expresion
escrita y oral.

El segundo problema era el elevado nimero de alumnos por clase y los diferen-
tes niveles de inglés entre ellos. En la clase teérica habia entre 60 y 90 alumnos, y
en las clases précticas (el grupo se divide en dos grupos de prictica) mas de 30. Al
no ser el nivel homogéneo, la tinica manera de satisfacer sus necesidades lingiiisti-
cas era preparar actividades y ejercicios con diferente grado de dificultad para dis-
tintos niveles. Otro problema era la prictica oral que era casi imposible en un grupo
tan NUMeEroso.

Al conocer las posibilidades del aulario virtual como forma de individualizar la en-
sefianza, se decidi6 plantear el curso como una combinacién de clases tradicionales y
elementos virtuales a través de la plataforma WebC'T. Este tipo de aprendizaje en el
que se combinan medios tradicionales y aprendizaje en red se ha denominado “blen-

9. “Para el profesor de inglés para fines académicos, ‘qué ensefiar’ (en vez de ‘cémo enseiiar’) tie-
ne una gran importancia” (mi traduccién).
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ded learning” o aprendizaje combinado (Kerres, 2002; Reinemann-Rothmeier, 2003)™.
“It integrates a combination of guided and self-regulated learning, receptive and ex-
ploratory learning as well as individual and cooperative learning and realizes these
with the help of old and new media”" (Kupetz and Ziegenmeyer, 2005).

El uso del aulario virtual ha permitido optimizar el tiempo dedicado al aprendizaje
del inglés por varias razones. En primer lugar, con la misma lectura, cada alumno pue-
de trabajar de acuerdo a su nivel por medio de tareas més simples o mis complejas;
también hace posible que los alumnos trabajen con diferentes textos pero realizando la
misma tarea. Ademds les proporciona la correccién de cada una de esas tareas. En se-
gundo lugar, deja que cada alumno realice los ejercicios de escucha a su ritmo e, inclu-
so que se hagan diferentes ejercicios de escucha al mismo tiempo. En tercer lugar, per-
mite que cada alumno trabaje la expresién escrita, el vocabulario y la gramadtica a su
nivel puesto que cada alumno puede estar haciendo ejercicios diferentes y siguiendo
su propio programa de aprendizaje. Por tltimo, posibilita que mientras un grupo de
alumnos estd desarrollando la destreza oral haya otro grupo trabajando otras destrezas.
Esto permite subsanar el problema de los grupos numerosos para la practica oral, pues-
to que los grupos de practicas (unos 35-40 alumnos) se pueden subdividir a su vez por
tareas de manera que en dos horas pricticas todos hagan todas las tareas a su nivel.

En las clases se trabaja mayoritariamente por parejas, lo que se ha demostrado
eficaz en diversos estudios sobre los beneficios de este tipo de trabajo sobre el indi-
vidual (Kowal & Swain, 1994; Storch, 1998, 1999, 2002, Salazar, 2003; Hamada &
Scott, 2000). Ademds se fomenta el trabajo en grupo entre diferentes parejas, ¢ inclu-
so con la otra clase de practicas, lo cual incide en el aprendizaje de habilidades trans-
feribles al mundo laboral, ya que “group work provides an opportunity for collabora-
tive embodied practice and, through this, the collective leveraging of knowledge
distributed among participants and technologies, a skill regarded as vital to the con-
temporary workplace. Group work provides the opportunity to learn the processes of
working in a team, processes that include the management of the ‘tools’ of the field
of practice, but also, more importantly, involve a focus on effective communication...
it is the processes of communicating within a team in order to get work done... that
are regarded as transferable (to the workplace)”!'? (Dovey, 2005).

10. Citado en Kupetz y Ziegenmeyer (2005), 180.

11. “Integra una combinacién de aprendizaje guiado y auto-regulado, aprendizaje receptivo y de
exploracion asi como aprendizaje individual y cooperativo y hace esto con la ayuda de medios tradicio-
nales y nuevos” (mi traduccion).

12. “el trabajo en grupo crea una oportunidad de prictica cooperativa y, a través de ella, del ‘apalan-
camiento’ del conocimiento distribuido entre los participantes y la tecnologia. una habilidad considera-
da vital en el mundo laboral actual. El trabajo en grupo da la oportunidad de aprender los procesos de
trabajo en equipo, procesos que incluyen el manejo de ‘herramientas’ del campo de la prictica, pero
también, y mds importante, se enfocan hacia la comunicacién eficaz... son los procesos de comunicacién
dentro del equipo para que el trabajo se lleve a cabo... lo que se considera transferible (al mundo labo-
ral)” (mi traduccién).
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El aulario virtual se empez6 a usar con este grupo de alumnos en el curso
2003/2004 vy los resultados han sido muy satisfactorios, por lo que se ha continuado con
la misma organizacién afadiéndole mds caracteristicas, variedad y niveles cada curso.

Inglés para Ingenieria 'Técnica Agricola en la WebC'T

En la primera clase de Inglés para I'TA se lleva a los alumnos a una de las aulas de or-
denadores (hay 19 aulas de ordenadores en la Universidad Publica de Navarra con
capacidad variable de 15 a 56 ordenadores dependiendo del aula). Se les explica que
la asignatura se llevard a cabo usando el aulario virtual, cémo acceder y cémo consul-
tar la agenda y el e-mail. Para entrar en el aulario virtual tienen que introducir un
nombre de usuario y una contraseifia proporcionados por la universidad, ya que el ac-
ceso es restringido a los alumnos que cursan la asignatura. Una vez que entran, en-
cuentran una lista de todas sus asignaturas y tienen que elegir “inglés”, después apa-
rece la siguiente pantalla:
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Estas son las diferentes herramientas que el alumno puede usar. En primer lugar,
aparece la agenda (calendar). En ella se va introduciendo un resumen de las tareas
que el alumno tiene que hacer en cada clase. Por una parte, consultando la agenda
los alumnos saben qué hacer en cada clase vy, por otra, permite a los alumnos que no
han asistido a clase hacer un seguimiento de qué se ha hecho para poderlo hacer an-
tes de asistir a la siguiente.

Al abrir “Calendar” aparece una pantalla en la que se ven los dias del mes y en
ellos un resumen de las tareas a realizar los dias con clase. Ademds cada uno de los
dias senalados, el alumno recibe por e-mail un documento en el que se le dan ins-
trucciones especificas, mds detalladas y con expresion del tiempo a dedicar a cada ta-
rea.
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Después de la agenda aparece la carpeta “Programme”, en la que estin todos los
contenidos del curso a los que el alumno puede acceder en cualquier momento y
desde cualquier punto. Esa carpeta contiene a su vez seis subcarpetas:
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En la carpeta “Introduction” aparecen los contenidos de la primera semana de
curso. En primer lugar, aparece una carta de bienvenida en la que se explica a los
alumnos qué hardn exactamente y el propésito del curso. Esta carta es una buena
herramienta por dos razones: primero, porque es la primera lectura que se hace y es
conveniente que sea en inglés, y segundo, porque desde este momento los alumnos
se acostumbran a trabajar a su propio ritmo, ya que en la carta se indica qué tienen
que hacer en las dos primeras sesiones del curso y cada alumno comienza una vez ha
terminado la lectura, lo cual no lleva el mismo tiempo a todos.

Ademis de la carta en la carpeta “Introduction” hay un andlisis de necesidades
que los alumnos tienen que completar y enviar por e-mail a la profesora y un exa-
men de nivel denominado “grammar review”. El andlisis de necesidades se realiza
para constatar que las necesidades de las tres titulaciones siguen siendo las mismas.
El examen de nivel muestra a los alumnos en qué nivel se encuentran, ya que para
diferentes actividades del curso hay ejercicios de nivel I, IT y III. También hay un
test de vocabulario opcional, situado en la carpeta “Evaluation”, la cual veremos
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posteriormente, que pueden realizar los alumnos de nivel avanzado que terminan la
carpeta “Introduction” antes. Este test evalua el conocimiento de vocabulario, hasta
la Lista de Palabras Académicas (Coxhead, 2000), que todos los alumnos de Univer-
sidad deberian saber para lograr una comprension lectora suficiente de textos acadé-
micos.

Tanto el examen de nivel como el test de vocabulario son corregidos por el pro-
pio ordenador instantineamente. Una vez se envian para ser corregidos, el ordenador
permite acceder a ellos, comparar la respuesta del alumno con la respuesta correcta y
consultar explicaciones sobre las incorrecciones cometidas. Lo mismo se hace con el
examen final.
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La siguiente es la carpeta “Modules”, en la que aparecen los siete médulos de los
que consta cada curso y en cada uno de ellos aparecen las siguientes subcarpetas:
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En primer lugar, se ve el enlace a los ejercicios de escucha y a su lado los ejerci-
cios de escucha, después aparece un enlace al punto o los puntos gramaticales del
modulo, a continuacion la practica en la que se incluyen la lectura, los ejercicios de
la lectura y un ejercicio oral o escrito basado en la lectura o en el ejercicio de escu-
cha. Por dltimo, en la subcarpeta “tips” aparecen las soluciones a todos los ejercicios
anteriores.

Como ya se ha mencionado, cada ejercicio de escucha, de gramdtica y de lectura
estd graduado en tres niveles; el alumno decide a qué nivel realizar cada ejercicio. Al
terminar cada clase prictica y sin avisar previamente, la profesora recoge algiin ejer-
cicio, bien a todo el grupo o sélo a ciertos alumnos.

Ademis de las subcarpetas “Introduction” y “Modules”, hay otras cuatro subcar-
petas en la carpeta “Programme”. En tercer y cuarto lugar encontramos las subcar-
petas “Writing” y “Pronunciation”. La primera incluye algin ejercicio de escritura
avanzado por si algin alumno quiere realizarlo, aunque hasta la fecha nadie lo ha he-
cho. La segunda incluye un mini-curso de pronunciacién que los alumnos realizan
en las clases précticas; dicho curso consta de dos o tres ejercicios de los principales
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contrastes fonéticos del inglés y se divide en vocales, consonantes, formas débiles y
uniones. El objetivo del mini-curso es que los alumnos sean conscientes de la dife-
rente pronunciacion en las dos lenguas y puedan reconocer los sonidos en su forma
escrita.

En quinto lugar en la carpeta “Programme” hallamos la subcarpeta “Vocabulary”
que a su vez contiene siete subcarpetas. En cada una de ellas hay una lista con las
palabras imprescindibles tanto de la lectura como de los ejercicios de escucha del
moédulo correspondiente. Los alumnos tienen que traducirlas y completar dos ejerci-
cios rellenando los huecos de un texto.
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Por dltimo, y siempre dentro de la carpeta “Programme”, tenemos la subcarpe-
ta Project. Los alumnos tienen que realizar un proyecto respecto a un tema de su
especialidad a su eleccidn que tienen que exponer delante de toda la clase. Para
ayudarles en la realizacion del proyecto se ha creado esta subcarpeta que incluye a
su vez otras tres: una con fechas y puntos esenciales del proyecto, otra con consejos
sobre cémo realizar exposiciones efectivas y, por tltimo, la plantilla con la que se

realiza la evaluacion de las exposiciones para que sepan a qué tienen que prestar
atencion.
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Otra de las carpetas principales que hay en la primera pagina del curso es la de
“Evaluation”; en esta carpeta se han incluido todas las herramientas que permiten
evaluar el proceso “donde lo prioritario no es el resultado final sino la optimizacién
de este mediante el control y mejora del proceso de aprendizaje” (Cantén & Gil,
2005: 175). Ademas se incluyen herramientas de autocontrol del aprendizaje para
que el propio alumno pueda hacer un seguimiento de su progreso. Para esto aparece,
en primer lugar, una subcarpeta de “self-test” en la que hay cuatro pruebas: un test
de los dos primeros médulos, otro de los cuatro, otro de seis de los siete totales y el
test de vocabulario mencionado anteriormente. Ademads hay otra carpeta con los exé-
menes finales, y que se mantiene oculta hasta el dia del examen. Por tltimo. hay un
cuestionario de evaluacién de la asignatura a completar el tltimo dia de curso.
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Las dos tltimas herramientas del curso son el correo electrénico y los foros. Am-
bas aparecen también en la primera pagina del curso. El correo electrénico se usa a
diario ya que las tareas a realizar, especificadas y con instrucciones detalladas, se en-
vian a todos los alumnos por este medio. Y ademas, los alumnos envian sus trabajos y
se les devuelven corregidos de la misma manera. Permite ademads controlar y mandar
mensajes personalizados, ya que en la opcién “seleccionar” del mensaje nuevo da un
listado de todos los alumnos matriculados en la asignatura.
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Por otra parte, la tiltima carpeta en la pagina inicial del curso se denomina “Du-
das y reflexiones”. Esta da acceso directo a dos foros especificos: el foro dudas y el
foro reflexiones.
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En el primero, los alumnos pueden plantear sus dudas y la profesora les respon-
de en un plazo miximo de dos dias. En el segundo, los alumnos pueden introducir
cualquier reflexion sobre la asignatura que quieran.

Las clases usando el aulario virtual se llevan a cabo en aulas de ordenadores.
Cuando los alumnos llegan, acceden al aulario virtual con sus claves y consultan su
correo electrénico en el que habran recibido instrucciones sobre qué hacer durante
clase. Si la clase es de teorfa, la profesora pondra en la pantalla, la explicacién grama-
tical correspondiente e indicard a los alumnos qué ejercicios tienen que completar y
el tiempo para ello. En las clases teéricas se llevan a cabo ejercicios gramaticales y es-
critos, siempre con tres niveles de dificultad: pre-intermedio, intermedio y avanzado.

En las clases practicas los alumnos hacen las lecturas, los ejercicios de escucha y los
orales. Para llevar a cabo los ejercicios orales se da a un grupo un tiempo de x minutos
para que prepare el ejercicio oral, mientras los demds alumnos hacen otras actividades.
A continuacién se monitoriza el ejercicio oral e, incluso en ocasiones se participa en él.
Después se le indica al siguiente grupo o pareja que lo prepare, y asi sucesivamente.

Reflexiones sobre el curso en WebC'T'

Los resultados usando esta nueva herramienta han sido satisfactorios tanto para la
profesora, como para los alumnos. Durante los dos afios de uso del aulario virtual, se
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han realizado encuestas de evaluacién para conocer la opinién de los alumnos respec-
to al curso y exdmenes finales para ver los resultados de uso. Los resultados de am-
bos han mostrado la utilidad de la herramienta.

De acuerdo a las encuestas del curso 2004/2005, el grado de aprendizaje usando
el aulario virtual se considera bueno por un 68% del alumnado y muy bueno por par-
te de un 30%. S6lo un 2% considera que su aprendizaje es malo y ningtin alumno lo
considera nulo. En cuanto a los resultados académicos, un 13% suspendi6, un 39%
aprobd, un 43% obtuvo notable y un 5% sobresaliente; esto significa que un 87% del
alumnado super6 la asignatura, lo cual es un resultado 6ptimo si se considera que en
la prueba inicial de nivel més del 50% de la clase era de nivel pre-intermedio o me-
nos y el examen es de nivel intermedio.

Las ventajas del aulario virtual para los alumnos son numerosas y reconocidas por
los propios alumnos. En primer lugar. el aulario virtual le proporciona una experien-
cia similar a la que tendran en el mundo laboral. Se les encomendarin tareas y ten-
drian que buscar informacion para realizarlas; ademdas tendrdn que usar las nuevas
tecnologias y transmitir la informacién que obtengan. En segundo lugar, posibilita
una individualizacién de la ensefianza que no se podria dar de otra manera en un
grupo tan numeroso. En tercer lugar, todos los alumnos enfatizan las ventajas de usar
este medio para los ejercicios de escucha, debido a la posibilidad de repetir la graba-
cién cuantas veces se quiera, y para los de vocabulario. Por tltimo hay un grupo nu-
meroso de alumnos que expresan su satisfaccién en cuanto al seguimiento que se
hace de su trabajo y su progreso, y reconocen que se ha trabajado mis de lo que es-
peraban.

En cuanto a las desventajas, los alumnos expresan su sensacién de que deberia
haber mds gramatica y mds explicaciones gramaticales, un repaso mas amplio antes
de empezar con temas especificos vy, por tltimo, la sensacién de trabajo impersonal
a través del ordenador vy sin tener la posibilidad de comentar al grupo qué se esta
haciendo. La primera de las quejas es una constante en la ensefanza del inglés
(Brinton & Holten, 2001) y ademds parece que los alumnos igualan su conocimien-
to lingiiistica al conocimiento gramatical, sin tener en cuenta que sus principales
lagunas se hallan en el vocabulario y en la expresién y comprension oral. LLa sensa-
cion de soledad que provoca el trabajo con ordenadores se intentard solventar ha-
ciendo que todos los alumnos trabajen por parejas (en el afio 2004/2005 era optati-
vo) y creando un espacio de cinco minutos para la puesta en comin al final de cada
sesion.

Para la profesora las principales ventajas han sido: primero, la posibilidad de dar
un temario diferenciado para los tres grupos (los diferentes temarios se incluyen
como apéndice 1); segundo, mejor aprovechamiento del tiempo dedicado a ejerci-
cios de escucha y mayor avance de los alumnos en esta destreza; tercero, capacidad
de dedicar tiempo a ejercicios de destreza oral que en un grupo tan numeroso no
hubiera sido factible de otra manera. Cuarto, la correccién automdtica que realiza el
ordenador de los exdmenes y los tests permite un ahorro de tiempo y esfuerzo con-
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siderable®™. Quinto, las herramientas de seguimiento del progreso de los alumnos
permiten controlar y evaluar el proceso ademds del resultado final. Por dltimo, el au-
lario virtual desarrolla la autonomia del alumno y su capacidad de trabajo en grupo,
asi como su independencia respecto al profesor, habilidades que los alumnos tienen
que desarrollar para poder incorporarse satisfactoriamente al mundo laboral. Ademas
asegura el conocimiento de las nuevas herramientas imprescindibles para su futuro
trabajo.

En cuanto a las desventajas percibidas por la profesora habria que mencionar dos.
Por una parte, la creacién de relaciones se hace mucho més complicada y uno de los
aspectos necesarios para fomentar la necesidad de comunicarse, tan importante para
aprender una lengua, es la creacién de relaciones. Por otra parte, el trabajo necesario
para llevar a cabo la asignatura por medio del aulario virtual es mucho mayor que el
necesario para dar una clase magistral Hay que introducir material adecuado a cada
nivel, seguir y contestar las dudas en el foro, corregir individualmente los trabajos
que se piden y seguir el progreso de cada alumno. Todo esto aumenta considerable-
mente la carga de trabajo del profesor.

Como posibles elementos de mejora para intentar paliar las desventajas percibi-
das por alumnos y por la profesora se van a introducir dos modificaciones importan-
tes en el curso 2005/2006. En primer lugar y como ya se ha mencionado, se estable-
cerdn cinco minutos de puesta en comdn al final de cada sesién y se fomentari el uso
del foro reflexiones. Se cree que ambas medidas fomentardn la creaciéon de una co-
munidad de aprendizaje y se acabard con la sensacién de soledad. En segundo lugar,
se establecerdn tutorias obligatorias en las que tratar las dudas gramaticales y en las
que establecer programas individualizados de trabajo gramatical en més detalle. Con
esta segunda modificaciéon se intenta compensar la sensacién de que no se trata la
gramdtica con suficiente profundidad.

A pesar de las desventajas, el aulario virtual resulta una herramienta util en las
clases de inglés académico vy, tanto alumnos como profesora, expresan su satisfaccién
respecto a su utilizacién. Ademds las ventajas y los avances percibidos superan con
creces cualquier desventaja.

Conclusiéon

Si queremos preparar a nuestros alumnos para competir en Europa y en el mundo la-
boral, tenemos que empezar a usar, en las Universidades, elementos que promuevan
la autonomia del alumno y que permitan una individualizacién de la ensefianza que

13. Para mds informacién sobre exdmenes a través del aulario virtual ver Bueno, M.C. y Berdonces, S.
(2004), “Un examen de Inglés para Ingenierias T'écnicas Informdticas en WebC'T”, en Sanz Sainz, 1.;
Felices Lago, A. (eds.), Current trends of languages for Specsfic Purposes in an Lunternational and Multiculinral
Conzext, Universidad de Granada, Granada.
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se centre en los procesos. Para conseguir ambas metas una de las herramientas a nues-
tro alcance son los aularios virtuales.

A través de los aularios virtuales en contextos de enseflanza presencial, se puede
conseguir una ensefianza mds individualizada sin perder el contacto y el seguimien-
to estrecho que implica la figura del profesor en la educacién presencial. Combinan-
do las clases y los grupos virtuales con las explicaciones, las directrices y los ejercicios
orales dirigidos por un profesor se pueden conseguir cursos que reflejen y que prepa-
ren para el mundo laboral al que el alumno va a acceder en breve.

El aulario virtual promueve el trabajo enfocado hacia el aprender a aprender y la
comunicacién efectiva de lo aprendido. Ademds promueve el trabajo cooperativo y el
uso de nuevas herramientas de trabajo y comunicacién imprescindibles en el mundo
laboral de la globalizacién.

La Universidad, por su parte, tiene que responder a las nuevas demandas sociales
de individualizacién de la ensefianza y de la utilidad de lo aprendido. Tanto el inglés
para fines especificos como el aulario virtual responden a dichas demandas adecua-
damente, creando espacios compartidos de conocimiento que se pueden usar dentro
y fuera de la Universidad.
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Iparraldeko ibarretako lexikoari buruzko oharrak:
eraginak eta kokapen geolinguistikoa

Orreaga Ibarra Murillo

Resumen. Partiendo de una recogida del 1éxico vasco realizada en los valles navarros de Esteribar y Erro,
tratamos en este articulo de investigar cuil es la situacién geolingiiistica del mismo. Analizamos, por tan-
to, el niimero de palabras que comparte con los dialectos colindantes: con el habla de Aezkoa, con las ha-
blas del otro lado de la frontera, de Baja Navarra, y con el habla del vecino valle de Arce y también con el
baztanés. Por otra parte, queremos saber si hay una parte del Iéxico exclusivo de estos valles, y qué parte
del mismo es el que se pierde cuando un dialecto, por razones culturales y lingiiisticas entra en recesion.

Artikulu honetan Erroibarren eta Esteribarren egindako lexiko bilduma batean oi-
narrituz, aztertu nahi dugu zein den eremu honetako kokapen geolinguistikoa in-
guruko hizkerekiko, zein hitz kopuru konpartitzen duen hurbileko hizkerekin:
aezkerarekin, iparraldeko hizkerekin, eta hegonafarreraz mintzo zen Artzibarrekin.
Bestaldetik, jakin nahi dugu lexiko esklusiborik ba ote den eta galbidean abiatzen
denean hizkera bat zein den Iehenik galtzen den hiztegi atala.

1. Galdu den ele kopurua

Jakina denez, hizkuntza batean bada lexiko kopuru bat galtzen dena eta aldi berean
urteekin berritzen dena, Swadeshen metodo lexiko-estadistikoa kontuan hartzen ba-
dugu, ikusiko dugu mila urtetan berritzen den lexikoa %20 dela. Erroibar-Esteribar-
ko lexikoan arakatu ondoren ikusi dugu hitz anitz eta anitz galdu direla, alde batetik,
bizimodu aldaketarengatik, alegia, laborari-gizartean berezkoak diren hitz kopuru
handi bat gainbeheran abiatu da gizartezko eta kulturazko arrazoiengatik. Izan ere,
hitzak dira erkidego bateko kultura bereziarekin lotura hertsia duten hizkuntz aldae-
rak eta horregatik, hitz baten hedadurak zibilizazioko objetuak eta kontzeptuak da-
ramatza berekin.

Bestaldetik, hitzen galera eta mailegatze prozesua ez da nolanahi gertatzen, arra-
zoiak izaten dira:

Aungue las palabras pueden presiarse con gran liberiad en muchas situaclones de conlacto, estd
claro que no vIgian como moras de poloo cosmico enpujadas por fuerzas desconocidas. Lon reali-
aad, se puede delermninar porgué £ay grupos particulares de palabras gue se presian, es decls; cuales
Son los determinantes sociales y culiurales del prestamo. (Appel & Muysken 247)
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1.1. Azkueren eta Iribarrenen ekarpena

Erran bezala, anitz izan dira denboraldi honetan galdu diren hitzak. Esaterako, Az-
kuek bildu zituen anitz (batzuk hiztegian eta beste batzuk eranskinean) eta Iribarre-
nek ekarritako beste hainbeste. Honako hauek dira Azkueren hiztegitik bildutakoak
Erroibarren eta Esteribarren eta hauetako gehienak galdu dira dagoenekoz, edo be-
hintzat ez dira azkeneko hiztunen ahotan entzuten.

A:

M:

SL®m TOZ

—

Rl
=3

150

xX:

Adafs ‘clase de lefia delgada’. Agran ‘quizds’. Aginsza ‘promesa’. Agozbae.
agoz-bahe ‘Criba’. Azzzgurys: aitabitxi ‘Padrino’. Azz# ‘fatigarse mucho’. Azze-
makur, ehizatvatur ‘Sabueso’. Andiusrea ‘orgullo’. Apaltara ‘bajete’. Arlenrza
‘oveja primeriza’. Azzo ‘libre’. Azs/ azaroa’. Azziazu ‘asmatu’.

Birifa ‘antxumea’.

Ftasta ‘a hureadillas’. £z7/7x heldu ‘Llegar’. £/ ‘ganado’. E/ezser ‘abertimen-
tu, oharrarazpen’ ‘Admoniciones’. £Z»to/ofaru (inbolokatu) ‘embaucar’. Ande-
garn, endetarn ‘Degenerar’. Fpary ‘fijar plazo’. £rzo ‘erio suar dago’ ‘ez egite-
koren bat egiteko dago’. Aszaturn ‘aitzakia’ ‘Excusa’. Aszafeune ‘cobertizo’.
Frzn ‘yacer’.

Farrastary ‘deshojar las canas de maiz’.

Guangrrofs ‘superficialmente’. Ga/fzaper ‘ruina’. Gelarr ‘camarero’.

Lhortzery ‘trueno’. Mastury, ibastuna ‘aprovechado’. Zsz/‘charco pequeiio’.
Kalirw ‘marar reptiles’. Awra. 2. Fginkara ‘Factible, facil de hacer’. Gortara,
minkara, makurtara ‘picaruelo’ (Erro), meefara ‘algo débil’, /uzefara ‘largui-
to’, apalfara |bajete]. Makurkara ‘bihurria’ ‘Picaruelo’. Awsvesz ‘asiento pe-
quefio, escabel’. A7zz774 doan, hutsean eman ‘Gratis’.

Larderro ‘ikara handia’ “Temor grande’. Z///o ‘esnea’ ‘Leche (voz pueril)’.
Morro ‘Dicese de los caracoles grandes’ Kazakol-morroak, andiak. Karatol/-
sorgriiak, rikraf (Errvo, Eransk). Mukurritu, muturarn ‘Colmar’ Mukurritu nuen
wenrriaz ‘Colmé la medida’.

Nasgarry ‘cucharén, todo objeto que sirve para remover una masa’.

Odol-bide. ‘raza’. Ogr-musiar. ‘canto de pan’.

Paxeta ‘faja’. Pesrrrr 1. ‘granero vacio’. 2. ‘gente sin trigo antes de la nueva
cosecha’.

-Ra: Nabariara dakir uskara. Arso zarrak artso sarrelara, nik newrelara.

Sastatin ‘barreno’. Sozgin afarr. sorgin-afaria. Sosvazsf ‘apirila’.

Zranpors ‘Kco’. Zurula. sinple ‘ergela’.

Txingar; ervrxingar ‘txikia’, ‘Dedo menique’. Ziznuto ‘Chinche’. Zxrrmista. 7i-
rrikitua ‘Rendija’.

: T2ires770 ‘garbanzo’.

Uregun ‘bihurria’ “Travieso’. {7zor77‘Camarén’.
Xango-makur, zango-makur Luxacion’. Xausw ‘limpio’. Xunti/ Tajo’.
Yor7 ‘ugart’.
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Iribarrenen Vocatbulario Navarro-tik (1997) beste batzuk hartu ditugu, hauek ere
ez dira azken urteotan burututako lanetan agertzen. Hona batzuk: exto/ofarn. ad. in-
bolokatu <Embaucar, convencer con mentiras>, fzzzna. iz. kadena <Secundinas o
membranas que mantiene el feto de los animales>, pzéardioso: izond. maltzurkeriak
dituena <Que tiene muchas picardias>, p#sza iz. puzkerra <Ventosidad sin ruido>,
sanete. 17. harri bat botatzerakoan sortzen duen hotsa <Sonido que produce en el aire
una piedra>, gzgr/itarda. 1z. sugandila <lagartija>, sapandi/, apandit iz. apoandila
<Renacuajo, cria de rana>.

1.2. Zein hitz desagertu dira eta zergatik?

Heriotz bidean dagoen hizkera batean zaila da esatea zein den desagerturiko hitz ko-
purua, azken batean hizkuntza osoa da kamusten dena, lehenik objetuak adierazten
dituzten hitzak, alegia, izenak dira galera gehien erakusten dutenak, gero izenondo-
ak maila apalagoan, eta azkenik, atzizkiak (cfr. Appel & Muysken 1996: 255).

Galera honetan sakondu nahiko genuke jakiteko zein hitz desagertu den eta zer-
gatik, nahiz eta badakigun hizkuntza heriotz bidean dagoen lekuetan, arazoak izaten
direla hondarreko euskaldunengandik erantzun egokiak eta fidagarriak biltzen. Bes-
taldetik, kulturak eta kultura berezi baten egoerak hitzen agerpenarekin, hedadura-
rekin eta erabilerarekin du lotura handia.

Aztertutakoaren ondorioz ikusten dugu ez dela lexiko nuklearra galdu, alegia, ho-
netaz ulertzen bada giza bizitzarako oinarrizkoa dena: dwrua, eskua, 1, ggra...bezalako
hitzak, baina, bai elementu periferikoak honekin adierazi nahi da talde baten antola-
kuntzarako balio dutenak: zaz#z, airu, xauzu, nasgarrz, ogr-mustarra, enbolokarn, pusa.
Lexiko kopurua desagertu da erabiltzen ez den arlo semantikoetan bereziki, kultur
asimilazioak ezabatzen duenean antzineko kultur praktika. Ikusiko dugunaren ara-
bera, izenak, adjetiboak, aditzak eta baita atzizkiak ere galdu dira, azken batean, ez
da lexiko berririk garatuko.

Hiru atal egin ditugu, baina gehiago izan zitezkeen:

¢ Gure eremuan galdu dira herriko eta nekazal munduarekin zerikusia duten hi-
tzak, honekin adierazi nahi dugu natura, herri eta abereekin loturikoak, hitz
hauek zibilizazio honetako hitzak biltzen dituzte: ggoztue, farrastarn, istil, falitn
akabatu’, saszabin, sorgin afary, tranpors, inuko, irmisla, #r20r77, Xundi...

e Kualitate abstraktuak adierazten dutenak: zgzz/za ‘promesa’; Jzraerzo ‘temor’.
Haurrei erraten zaienak: Zo//o ‘leche, voz pueril’, wesato, nesads ‘neskatila’ eta
jendearen kalifikatzaileak ezvzvingar ‘behatz wxikia’, gpalbara ‘apal antza’, an-
diuste ‘harrod’, suzula ‘simple’ uregun ‘travieso’, malatare ‘individuo de malas in-
tenciones’.

e Atzizkiak: -z#/# (aurzutue, zarzutue) Intzaren esamesetan bildurik zeudenak,
~gune. estalgune, -kara. makurfara ‘picaruelo’, apalbara, -gars7: bizidun bezala
(#asgarrr ‘cucharén’), -pen: ga/fzaper ‘ruina’.
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e Jakina denez, esamesak eta esaera zaharrak, hizkuntzaren aberastasunaren
adierazgarri izan ohi dira. Intzak (1926, 1960) hauetako anitz bildu zituen ibar
honetan, baina hizkuntza ahultze bide honetan abiaturik, gehienak ez ziren az-
keneko hiztunen ahotara iritsi.

Beste aldetik, interesgarria da jakitea, kopuru honetatik zein diren hitz esé/usit0-
af edo berezkoak eremu honetan. Guk uste dugu ondoko hizkeraren batean erabil-
tzen ez den hitz gutxi direla, hiztegi berezi gutxi dagoela uste dugu. Hurrengo
hauek ez dugu beste hiztegitan aurkitu, baina honek ez du erran nahi hemen baka-
rrik erabiltzen direla: duferva ‘puzker’, borze/ porze “harro’, arzvizero ‘trebea’, aspenarte
‘aisialdia’, @r7vo/axo ‘harri laxoa’. Beste hauek ez dira ez Azkueren hiztegian ezta
OEH-n ere agertzen: 4u/fr ‘nacedero’, £ulizhe ‘oihua’, falizbeda ‘othuka’, barraia, fa-
rvaiatn ‘haserre, errieta’, ezzzemne ‘intestino delgado’, edota e/zz ‘ganado’ adierarekin
ekartzen du Azkuek.

Beste batzuetan, adiera bat du eta guk aurkitutakoak flabardura semantiko ezber-
dina du: for#vs/az ‘sabaiatik behera belarra botatzeko izaten zen zuloa’ erranahi hone-
kin ez da testigatzen, ezta OEH-n ere, denetan da ‘aprisco, redil, establo’, ‘corral o
cerrado hecho de seto para conservar castaias’. Edo e7va danba-adanta onomatopeia
beti aplikatu da hori kolpea jotzeko, baina ez elurra erortzen ari denean adierazteko.
Edo Aapor gaur erabilia ‘zapaburu’ adierazteko.

2. Nafarroa Behereko euskararekin konpartitzen
duen ele taldea

Eremu honetako kopapen geografikoaz ohartuki, eta mendetan zehar izandako ha-
rremanak (salerosgoa, artzantza, nekazaritza) ikusirik, berehala ohartuko gara men-
detan zehar iparraldeko eragina handia izan dela. Historikoki Nafarroa Behereak Na-
farroa Garaiarekin izan ditu Erdi Aroan bere salerosgo harreman nagusienak (ik.
Camino 2004). Hitz hauek iparreko ibarretan aurkitzen dira, eta ez dira hedatzen he-
goalderago.

Garrantzitsua da ohartzea hego-nafarrerako hizkera batzuetan ipar-ckialdeko era-
gina handia dela, horrela erran dezakegu badela lexiko ugari iparra eta hegoa lotzen
duena. Hori dela eta, hauetako hitz batzuk iparraldean erabiltzen dira, Baigorrin,
esaterako, eta horrela agertzen da idatzirik Azkueren hiztegian —-BN-rekin—, honek
ez du erranahi GN-ra hedatzen ez direnik, baina, dudarik gabe ipar Euskal Herriko
isuria dute, eta gure eremuan ere hedatu dira. Hona batzuk:

A: abarritarn, abata, abrals, abre, afera, aidego, aldengo, arregaizio, aixms, anzin,
alo, alkea, alimaleko, alta ‘orded’, anirz, apal, arrazom, aralye, arbole, arinoa, alsa-
laskaria, alla, aleri, aufer, aurride, arrazorn, anrrimenten, arroii, arto, areka,
alart, arnye, ara, aurnld, alal, azlaka, azazfal.

B:  dazrerretvea, bearry, berant, biziki, bonela, buluxik.
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aefora.

coun ‘gaur’, elea atra, elexru, elezter, elia ‘abere taldea’, ervemdure, erveposts, eska-
rarzea, esker mila, esoala ‘hesi-ohola’, gasna, esker-mila, mila ester.

F:  fier, fire ‘laster’.

er, 1ztatrof (Baig. BN) Erroibarren zzze770/a.

K:  #abalz ‘azienda’, £afia, falitw (BN), fankailu, fatedra ‘aunlki’, fukurruxze ‘kail-
durra’, £g/z koba ‘hueco de arbol’, donusen, £opz ‘estuche para meter la piedra
de afilar’ BN (Salaberry)-n agertzen da. Azfurruxze. Baigorriko forma da, £#-
xeta ‘goilarea’, £uzhnza ‘Cuscuta’. (L, BN) ‘planta pardsita’ (Iparraldean era-
biltzen da)

larvazsken, lofsa ‘beldur’.

mapels# /x/s/w ‘sin comer, a silvar debajo de la mesa’, mazfzro ‘mancha, su-
ciedad’, muziton.

oren ‘ordW’, osagars7 ‘osasuna’.

propla, purrz/ ‘diminuto, despreciable’, puszitarn ‘xehetu, desegin’.

samurtu ‘haserreta’, sotera.

771p1, futila, ar ‘txiki’.

TX: ssrzor, vetvor ‘kazkarabarra’.

U:  usera, usadioa ‘ohiturad’, urae.
X
Y

SR

ot

SPTO Z

xt/ko.
Jauzs, yin, yirko.
7. zango, zerrof (BN, Uzt), 2er24, zervfe ‘nola’, 22/0.

Hauetako batzuk ez dira gure egunetara heldu, alegia, ibarreko azkeneko hiztu-
nek ez dute erabiltzen; galbidean abiatu dira, eta horrekin adierazi nahi dugu ekial-
deko ezaugarriak gibelerantz joan direla, esaterako: a/fea, alia, arnoa, arsalastaria,
azlerveivea, buluxik, elea arra, eskaralza, expartiia, inr, gasna, fafia, #ofa ‘zuhaitz zaha-
rren zuloa’, Lz ‘beldurra’, oten, oren, penrze, propro, usu, xamurzz ‘haserretu’ (Eugi),
xarmanta (Erro, Mez). Esaterako, #p7aldaera dugu toponimian Aze//7pra, baina egun
zvif7 nagusitu da edota ez a7z ‘mintzatu’ Azkuek biltzen du Esteribarren, baina, az-
ken hiztunei ez zaie entzuten edo_joaz-y7z ‘joan-etorria’ edo 4777z ‘ardiak deitzeko
oithua’... Hauetako gehienak behin edo bitan entzun dugu, gaulana egiten zuten hiz-
tunei esaterako, Mezkirizko Juanito Ernaga zenari behin, 2%z entzun genion, baina
ez dira solasaldi ordu luzeetan maiz agertzen.

3. Hego-nafarreraren ezaugarriak

Aztertzen dihardugun eremu hau erdialdeko hego-nafarreran kokaturik agertzen zai-
gu eta esperatzekoa denez, eremu honetako berezkoa den lexikoa erakusten du. Ele
hauek euskalki honetan idatzitako idazkietan agertu ohi dira, baina honek ez du
erran nahi beste eremu batzuetan erabiltzen ez direnik. Ele sorta hau hego-nafarre-
rakoa da, eta baita Erroibar-Esteribarkoa ere:
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Azngrru ‘aingerua’, astetamat ‘gurasoak’, a/te ‘lotsa’, a/rzrn ‘aurred’, gpa/ ‘baxua’,
armimaro, armimagn, armimar ‘armiarma’, a/arz ‘atea’, aufer ‘alfer’, autemar ‘ohartu’,
azare ‘urria’, agps ‘izterra’, bateo ‘bataio’, Leaitern ‘bedeinkatu’, Lezdo ‘pertz txikia’, fo-
latn ‘hegan egin’, burufa ‘galburua, garia bildu ondoren gelditzen diren hondarrak’,
Surtxinzy ‘Katagorria’, egun ‘gaur’, eflegalu “iritst’, mazted7 ‘emakumea’, ervespondatu
‘erantzun’, z7odz ‘gorua’, esze ‘artea, tartea’, erzas ‘hertsi’, estzudn ‘ofrecer’, estratr/ ‘etxe-
ko sarrera, ukuilua’ fe/tvofandre ‘etxekoandre’, fuia ‘lepatxuria, udoa’, gzrey erdal
‘cardo’, gortrtu ‘gorata’, gorztertu ‘goiz jaiki’, foldarron, goldarror ‘belar zakar eta gaiz-
toa arantzaz josia’, goiasn, goiialz ‘koinatua & koinata’, foiute ‘sotoa’, gurr ‘gutxi’,
7zorzs/ ‘urtarrila’, zorrziry ‘crumoid’, £affor ‘txitak eramaten dituen hegazti harrapaka-
ria’, &zder ‘Kirtena’, Lostrl, kaski/ ‘oskola’, fatedra ‘aulkia’, fuxera ‘goilara’, Jzzds ‘arras,
guztiz’, Zgu ‘lihoa’, mmssusa ‘litsontst’, lossa ‘beldurta’, marmgr ‘errena’, mare ‘bared’, ze-
safo ‘nexka’; oparn ‘aurkitd’, orrzs ‘ehortzl’, pe ‘azpia’, pusrzidarn ‘xehat’, salao ‘abere
taldea’, sewdu ‘santud’, siiestaru ‘sinetst’, subilero ‘sukil enborra’, zvwds ‘txinparta, pin-
darra’, zvurvers ‘zizarea, ongolo ‘orkatila’, aferars ‘eskumuturra’, zsterz ‘euskera’, xar-
ks ‘mintzata’, vausn ‘garbita’, za/us ‘laster’, zango erdal ‘pié, pantorrilla’, zumerite
‘mimbre’, zzz7ufa 77 ‘zurrunga egin’.

3.1. Artzibarko hiztegiarekin alderaketa

Behin hitz hauek ekarriaz, goazen zehaztasun gehiago ematera; honetarako parekatu
dugu guk bildutako hitzak Aitor Artolak (cfr. Artola 2004) egindako Artzibako hizte-
gian agertzen direnekin. Liburu honetan 2753 hitz edo sarrera egin ditu ikertzaileak
eta horietatik, gehienetan batera doaz Erroibar eta Artzibar. 57 sarrera besterik ez
dugu testigatu desberdin, osotara %2’07; beste modu batean erranez %97°3 kasutan
kidetasunak aurkitzen ditugu.

Kontuan hartu behar dugu hiztegi honetan sarrera apartekoa daukatela honako
hitzek: guzs, guzsis eta aldaera bakoitza adib.: zzzfvsrz eta idsatorzz. Toponimoek ere
sarrera desberdina dute eta hainbat morfema ere bai: -/zfo, -7#774. Nolanahi dela ere,
Artzibarko lexiko bildumak kidetasun handiak ditu Erroibarkoarekin, hiztegia hartu
eta hasierako begiradan, antzekotasunak nabarmenak direla ikusten da argiro. Bes-
taldetik eta aurreko ikerketetan (ik. Ibarra 2003) adierazi dugunez, bi ibar hauen ar-
teko harremanak estuak izan dira, orografiak lagundurik.

XVII. eta XVIII. mendeetan azterturiko dokumentuetan Artzibarko herri-izenek,
maiztasun handia dute, urtetan zehar Erroibar-Artzibarren arteko harremana hertsia
izan da eta gure egunotara horrelaxe segitu du, zaharren testigantzek horrela baiez-
tatzen baitute.

Beste ardatz bat kronologikoa da, ardatz diakronikoa kontuan harturik, Erroibar-
ko XIX. mendeetako testuak azterturik ageri den joera lektala hego-nafarrerari eta
iparreko hizkerei lotuagoa da aurreko lerrootan adierazi dugunez, orain, ordea, Nafa-
rroa Garaiko erdialdeko hitzen joera garrantzitsuagoa da (ik. Ibarra 1997: 278).

154 HUARTE DE SAN JUAN. FILOLOGIA Y DIDACTICA DE LA LENGUA, 8



IPARRALDEKO IBARRETAKO LEXIKOARI BURUZKO OHARRAK

4. Frantsesaren eta biarnesaren maileguak

Hasieran genioenez, ibar hauetan badira hitz ugari frantsesetik edo biarnesetik era-
torri direnak. Hitz hauek hedatu dira iparraldean eta hegoaldera ere iritsi dira: /77
(indartsu & ausart) (< fier), fruiru, afera, defora < fr. defaut, fize, galaesrn ‘eskatu & gal-
detu’ (fr. demander ‘eskatu’), fzazzz “aulky’ (biar. cadiére), xarmania, Oisaria (Zil), fas-
#u1zw ‘burugogor’ < gaskoin, kaskoin, foda/uxe < ‘fr. coqueluxe’ ‘tosferina’, wonrra < fr.
montre (Auritzen eta Eugin) (Echaide 1989 21. gald.), Auritzen ere f7zzz« (fr. finir),
mantxadera < {x. manger, mangeorr. Bistan denez, kaskoineratik datorren @/ hitzean,
an- hasiera Irufierriraino hedatu dela ematen du. Erroibarren ohikoak dira beste
hauek ere: @77zterzen (< fr. arriver) (Picabea 1985: 229).

Nahiz eta mugatik hurbil dauden herrietan -Zilbetin eta Eugin- mailegu gehiago
erabiltzen diren: omelesa ‘tortilla’, ozoa ‘autoa’, monrra ‘erlojua’. Argi erran dezakegu,
ez dagoela gaurko frantsesetik eratorritako mailegu berririk, eten egin dira eta hori
da, hain zuzen ere, gaurko harreman urritasunaren isla zuzena. Hori dela eta ez dago
wmera ‘alkatea’, Jusagar;, lanjer, promena, plafuna ‘sapaia’, yuye ‘epaile’ bezalako adibi-
derik Zugarramurdin eta iparraldeko herrietan hedatu direnak.

Honek erakusten digu iparraldekoarekiko harremana apaldu egin dela eta egun mai-
legu berririk ez dagoela, isoglosak horizontalak izaten hasiak direlako, eta iparraldean
frantsesa eta hegoaldean gaztelaniak gero eta eragin handiagoa dutela. Nolabait esateko
ele sorta hau egun galdurik dagoen harreman estuagoa erakusten du, Campbellek dioe-
nez <relics of past contacts which are no longer active> genituzke (Campbell 1985: 31).

5. Baztango hizkerarekin konpartitzen duen ele taldea

Hurrengo lerroetan dakargun hitz taldea zabalagoa izan daitekeela badakigu, esate-
rako Izetaren hiztegia (1996) hartuta, kopurua handituko litzateke, baina horietako
batzuk eremu handiagokoak ere badira. Bestaldetik, Baztanen hizkerak bizitasun
handiagoa du, eta gure eremuan zaila da zehaztea hitz horictako batzuk erabiltzen
ziren lehen eta orain ez hizkuntzaren ahultzearengatik. Nolanahi dela ere, zerrenda-
ko hitz horiek guztiak erabiltzen dira Erroibarren, Esteribarren eta Baztanen. Kon-
tuan har bedi Erroibarrek eta Esteribarrek muga guti konpartitzen dutela Baztane-
kin. Bazterreko bi herritatik -Eugitik eta Iragitik- hurbil daude, baina, urruntasuna
dago eta, orografikoki ere Kintoren barrena joan behar da hara iristeko. Hala ere Baz-
tangoekin beti izan da hartu-emana, gaueko lana eta artzantza aferen medioz.

Orografiari so egiten badiogu, ekialdetik mendebaldera hurrenkera hau segitzen
dute ibarrok: Erroibar, Esteribar, Anue, Baztan. Honenbertzez, koherentea da ingu-
ruka dituen beste hizkerekin. Gisa honetan, eta dialektologian egin behar denez,
ezaugarrien ponderazioz, eta konbinazioaz jakin ahal dugu gehiago euskalkiez, eta
bereziki “nafarrera” deitzen dugun horren nondik-norakoen berri zehatzagoa izanen
dugu. Hona konpartitzen duten hitz sorta:
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A

KOOSR TOoZZD

atke, alkegatbea, alatu, alixirve, andrerrare, animaleko, arakal, arlanixa, arrill,
arfo, arleka, arfoniinien, arrie, arRapar, arkendi, anrride, aulenan.

bago, baitn, beoka, berantelst, berdale, berizenas, besanga, besape, Oitkorreslaru, b1-
778e, Loneta, bizkartesta, borodil,

daldarife, daldara, defola, deskarizela 2orroa’, difinden, donado.

elezn, elezler, erveindure, erdielss, ervebildure leche de overa’, espariin, estifetn, ex-
POre, e3la Zeren.

Jaranda, frer; [rinketn, fullero.

LarIves, garaqgarizaro, gibelfa, goibel, gorky.

1077, 1911, 19UTEId, IIHITEN, I17E1ZE, 177TINUTITILR, 177ISIErT, 1777HGErTT, I10UITEN, 131/d-
77, I3HZUITY.

Kafi, kalers, kanablite, fantorike, karata, karaniva, farrata, farratarldn, fastabsr-
1o, Ralazha, kalxela, Kazfarabar, £ilike, £i7ikeka, £riskela, foforn, urrin, fuluxta.
lakeln, layater, luzerna.

IAINGT, MaANAULT, Malelezur#o, maslehs, marrakuki, marruxkela, mugarsislert.
NaSIal, nasinry, nekelan, nekes.

ordarnke, ordolsa.

parrzuer; prion, piketu, prkero, pilofasoro, prupin, ponposa, puritl, puzlerka
sanete, s0/as, Soinke, Solasalds, sorarg, sorrerxe.

Zalolxrn, larrapalaka, leleka, roks/.

W77, USIIEIH, USEINRE, USH, USHala, USkHT.

Xalo, xarpa, xaskiro.

TX: zvingerra

Jendaks, yiuko-xakur; yoale.
2abar, 2afa, arreri, anpa, apadnre, arparl, arpaildis, alo, N, Inger;
2110, z13leka, zola.

6. Ekialderagoko haranekiko lotura: aezkera.

Ekialdetik hedaturiko ezaugarriak hego-nafarreran ageri direla erakutsi zigun Cami-
nok (2003: 81); lexikoan ere nabari da eragin hau. Eta horren frogatzat hitz hauek di-
tugu, pare hauetatik eskuinaldekoak dagozkio Aezkoari eta Erroibarri:

Kartagorrif urixiny, azi] azaro, iar| ugalde; purn | orve; mamgr/mamen (Erroibarren

biak); muiiaka/ ukarer, negar fnigar; niar; responditn & ervespondatn, rellatu/ tedlatn &
etvern, ervegarn erabiltzen da Aurizberring zvmmika/ rimity, mintyare/ zizare, urrif larraz-
fer, ate/ alary, borfa eta x- ren osatutako aldaerak: xwz, xela, Xintkuenpasa (arrastoak).

Baina, kidetasunak nabarmenak diren arren, aldea ere nabaria da eta hori frogatu-
ko dugu hurrengo lerrootan Caminoren (1997: 597) glosategia parekatzearen ondo-
ren, gure eremuan erabiltzen ez diren hitzak emanen ditugu, eta Aezkoan, ordea,
ezagunak direnak:
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A Ablarte, abnu, adukalds, aertias, afer, atar, aideska, aler, allifars, ailingas, alloda,
arorz, arraxo, akentn ‘nekata’, albarre, aldatan, aldero, alifo, alkizungarry, alva-
aremna, aloriza, alfzo, alizinlarru, allara, allifo, amiiia, amuixa, angabednra,
anisa, antzain, arabes & arabes ere ‘onfsalas’, araker, arka, armamil, armniendirr?
& armnddiri, arpatu, arroxts & arroxts, alorrasean, aunli, arizanol, anlobro ‘mai-
lukia, marrubia’, @zsar#s, auritu, awss.

B:  Bae, tara, bardin ‘berdin’, bearrifato, belakars, belorido, bello, berekaru, Oerere,

bertzeriatifo, biarrazaldeko, biarriko, Oilortze, bike, Oilbe, bilorize, biltxurron, b1%-

7e, borvusta, borrzxinda, bulargile.

Darvitola, denge, desmandatu, dadunddur.

Lbur, edazar#i, egarivu, egitarle, egorzi, eguizian, elar & erer, erlagende, ellala-

iz, erldn, erlets, ere, elloda, ein ongl, eINazinra, eino, elina, ekestali, elizart, elfze-

Zo, eluls, emaro-emaro, eneatu, enoiaty ‘nekata’, enplima & enprima, entzulerre,

erazarts, erdods, erfal, erman, eronlsi, erribranes ‘Erriberatarra joaten zena’,

errolazale, ervINGIar, errouslan, ervilark, erisitu, erixeks, esleitu, erxabm, erva-
our, erxaperro, ervern ‘CIXCEAIN’, eINEXRL, CIZONIZE, CUNAEINO, EXUITOMA, E3071AU,
ezonrze.

F:  Falral, falko, faltruka, jamagarry, fanrzale, farriuska, fiara, firilli-jaralla, [7747-
Jraka, fiara, [il- Jil, Jruloska.

G:  Guala, gaoro, garairvory, gazgania, galx, ganbera, gaoro, garqgariaro, geben, gel-
2as gern, gemen, gerela, gesallan, gexto, giderl, grizonkelars, goabele, goarleman, goar-
U, Goarzearropa, goore, goixlar, guarmendun.

L. Jlilderva, idazhinder, jgaritatn, 1geile, iguttn, 1/arross, 1/i0g7, ifluriko, imini, 17go7-
71#, 10latere, 1ome, 107, 1749421, 17701, 1alIZIN, 124777.

] jake‘itxura on eta ederreko pertsona’, szueszatu, jinels.

K:  Aatresiu, Ratarazias, #akarraladr, fantzola, £aioelz ‘Kanibeta, labana’, £ar70, fa-
17as0, farreo, fausten, #olre, #olixerla, Romosks, fulfa-Fulka ‘edatearen onoma-
topeia’, Aurtn.

L:  Zabrars, lasterreria, lazhadura, lazbata ‘ikarata’, Jazo ‘lasaia’, /ego, /epatvof,
lintsa, lixu, lotlo, longarna, lofsaqgarry ‘graduatzaile zentzua’, ossalas ‘ikaraldia’.

LL: Zano ‘lainoa’.

M:  mandaruterars, mandreko, makolo, majato, maunfak, maxelki, maxiun, meaka,

medianoki, mollarre, mommentura, monoltn, monkak, montio, motigo, murlu ‘artile

opila’, mumu ein.

HASIUI T, NAUITH.

oesht, orlalamiia, oiffor, ommasinra, omdo, 010zks, olabar, onbor, ordal, oreitu,

orounean, olsapaskan, orsostelan, oziadnra.

P:  panparu, pasagarry, peina, paxa, przufalds, popa, pousu, progu, propiks, pukataro,
puntuska, puntuska, puniva.

R:  rafe, raso, retokarn, 7v-ra.

S:  sate, saltarin, sardukalds, seilsi, somka, sosiatun, Soulst, suber, suberkeria, suber, Siu-
bilaro.

R

ez
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T darlna, sega, olapurra, larrea, lerla-merla, Herreke-terveke, rilintan, fonforn “haur
hizkeran eseritzea’, zusze ‘janzki, arropa’, zaxuan, 17iskun-rraskun, tuprn & tu-
.

T Hak, tak, rtak, riarkala, rer-tler-fer, 1ilfo-tialfo, 1ir-17-11r, Hitla, Holforifo,
unizur.

TX: txamarreza, txarraniva, txikrrrin, xoriilo & lxorii/o, xuss ‘1tsusia’, uixurvu.

TZ: reimelfurrin, rzimislary, 1kokor, rzukatu, 1Eurrupriafa, 1sulsury.

U:  wgaltarar ‘ribera, orilla rio’, #garre, umaztun, aratralo, ureune, urrifiin, urtede-
taro.

X:  xakria, xakola, xaldegr, xamalko, xarralds, Xarrefl, xarira, xXas, xenebra, xXo, Xortu,
Xokalars, Xokazale, Xos1, Xular71, Xubra.

Y: e

7. zar, 2alol, 3ailo, RaNGOXUNIE, JANIIL, IATE, BaAITY, RaAlIRl, Relako, zelaiivo & zelal-
r2u, 2lawrds, 2reir: izaina ‘Sanguijuela’ /z4u, 207, opatu, 2or1zi0gel duro, 2ua-
buar;, zubers.

Hitz talde hau ikusirik, argi ageri da badagoela lexiko multzo bat Aezkoan arrun-
ta dena eta ez Esteribar-Erroibar alderdian.

Zenbaketa egiten badugu, ikusten dugu glosategiak 460 hitzez osatua dagoela,
eta hauetatik aurreko lerrootan idatzitakoak dira erabiltzen ez direnak, alegia, 342
hitz. Portzentaietan ikusten dugu %74’3 direla lexikoan ezberdinak direnak. Nola-
nahi dela ere, zerikusia dauka honek hiztegi bakoitzaren edukiarekin. Caminok be-
rak (1997: 597) dioenez, hitz sorta berezi bat ‘eleen zerrenda bat, ez corpus sistema-
tiko bat’ ekartzen du. Horrek adierazten du hitz berezienak edo ohargarrienak hartu
dituela, behar bada beste hiztegi bilduma bat hartuko bagenu, esaterako, Cabodevi-
llarena (1991), ziurrenik, bertze ondorio bat edukiko genuke, errealitatearen beste
ikuspegi bat izanen litzateke, zeinekin alderatzen den, hor baita gakoa.

Caminok, aezkeraren hizkuntzaren atal guztiak aztertu ondoren horrela zioen:

“Bonapariteren ela gure datuetan omnarriinrif, aekerako eta gor-najarrerazko datuak aldera-
1w ditugn (Elkanoko nakiz Aexboakto XIX.cko datuak, ela Aezfoako ela Mezkirizko XX .ehoak);
ematrzelan 01 hizkeren arleko batasuna nabarmen gelditu da. Alderatutato 17817 hirzetarik, 1046
terdinak atera zarzhign (%88 °57), 86 desterdinak (%7°28) eta 49 kasutan alderakelak arazoa
agery zuen (%4°74)” (1. Camino, 1997: 260).

Guk, ordea, desberdintasun nahiko aurkitu dugu, Aezkoako euskara lexikoan al-
dentzen da zerbait Erroibarkotik, mintzo batetik bertzera jauzia nabarmentzen da.
Gure ustez, etxe-izenekin bezala, lexikoan ere aldea dago, Caminok berak
(1997:109) zioenez etxe-izenei erreferentzia eginez: “Aezkoakoen desberdin xama-
rrak dira”. Izan ere, glosategiko hitz horiek guztiak aetzen ahotik bilduak dira eta
beraz gaurko euskararenak; eta horietako gehienak Erroibarren ezezagunak direla
erran dezakegu. Gure ustez, Aezkoak ekialdeko eta iparraldeko eragina jasaten du
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indar handiagoz, nortasun berezia emanez eta aipatutako lexiko bilduma hauetan ere
nabari da hau.

Hurrengo lerrootan bertze alderaketa bat egin dugu; Etxaideren (1989) “El eus-
kera en Navarra” liburuan oinarriturik, hurbileko bi ibarrak hartu ditugu eta ezber-
dintzen diren hitzak parekatu. Ezkerraldean Aezkoakoak daude eta eskuinaldean
Erroibarkoak, zenbakiak liburuko zenbaketari dagozkio:

3. &ilarval zilerva, 4. burdinal burrina, 5. atregaisto/ iiasture 7. asaunisa, asorsa/
orizantza, 8. anrial euria, 9. mixarvel itxorra, 10. intza [ 1zotza, 11. isorza, lantxur-
aa [ 1zorza, 38, azaroal lastallia, 38. azaroal lastalla, 47. yautre, igofre [ 7urre, subilaro
/[ gatona, 51. naunrtu [ negurtu, 5%. iluntzean [ itlunabarrean, 56. axuina / wxune, 62.
malsoko [ morkotsa, 64. ellorria / elorria, 00. malxuixa [ marfoxa, 07. matliubia) mari-
77 (nik ezarria), 08. exkurral babaltva, 69. etxagurra [ agurra, 71. sario [ saror, penrze,
73. eremn [ erekr, 75. arvea, arrama [ amorrata, 8. arratna / sagua, 91. gorputza [ £or-
purze, 97. asanrza [ arroitu, 100. atson, urrin [ urrine, 107. giltzurrinat [ gerrunszeat,
172, titarea / dedalea, 124. zentorona / gazlanbera, refesona, 127. otron [ bazkars, 132,
pixa [ pixa, gernue, 137. arrostia [ arrausia, [47. egrtea / igitaya, 192, giderra [ #rderra,
743, #anibita | nabal, 745, furaxiak [ furixak, 153. kedarrea [ #edarra, 167. onlasun /
ondasun, 162. estuarra / eskupena, 164. jangortoa / jaungoitoa, 180. suya / subra, [S8S.
emazteks [ maste, 190. artzer) artzea, 1917, aurtzera [ aurtzea, 207. orfoxik [ urtuxs, 279.
genf emen, 221. barnefo [ barreneko. 225. 1yan 7 ryen, 227. idekr, ereks [ erekr, 237 1da-
12arvi, 1rarzarry) irefzarry, 258, bezantar [ adina, 200. bialdu / 1gorri, 262, jork [ niof,
276. amirir/ amird, 277. amalanr [ amali, 287. eoun [ eun, 292. bakorxindato / baka-
rrendako, 294. bilaruko [ brlatito, 295. fan [ joan, 297. gaun edo gura [ au edo at, 295.
oraartio [ oratartio, 299 ardura [ marz, 300. baya, baia [ baia.

Zenbaketa egiten badugu ikusten dugu 301 hitzetarik, 66 desberdinak direla,
osotara, %21’°9; portzentaiak, bistan denez, nabarmen jaitsi dira. Dena den, kontuan
hartu behar da zer den desberdin. Atal honetan sartzen baitira aldaera fonetikoak
ere, gero lexikalizatu direnak, ez lexia desberdinak. Portzentaiak ikusiz, Caminok
ateratzen dituenetara gehiago hurbiltzen gara, baina, hala ere aldea handiagoa da ho-
netan, berak %7°2 ateratzen baitzuen. Argi dago erabilitako hitz bildumen arabera
ondorio ezberdinak aterako direla, eta nolanahi dela ere, bada jauzi lexikal bat bi ibar
hauen eta Aezkoaren artean.

Jauzi hau beste lan batzuetan ere frogatu dugu, gizataldeen arteko hartu-emane-
tan edo harreman ezaren arabera moldatzen baitira, hein batean bederen hizkerak.
Horrela, Erroibarko XVII. eta XVIII. mendeetako dokumentuetako onomastika az-
tertzean (ik. Ibarra 2003), Aezkoako herrien izenak -gero abizen bilakatu direnak-
gutxi agertzen dira, bi ibar hauen arteko ezkontideen harremanak ere historikoki
urriak izan dira. Artzibarkoenak, ordea, maiztasun anitzez handiagoa dute.

Caminok (2003), urte batzuk beranduago burututako beste lan batzuetan hego-
nafarreraren egituran maisuki sakontzen du aezkera ekialdeko hego-nafarreraren bar-
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nean kokatuz, Esteribar-Erroibar erdialdekoan utzirik, nolabait jauzi lektal hau mape-
tan islatuz, baita hitzetan ere, Aezkoari buruz horrelaxe dio “Nafarroa Garaiko bazte-
rrean egoteak, Nafarroa Beherean ondoan egoteak eta Pirinioetako hizkera berezien
ondoan egoteak nortasuna ematen diotela Aezkoako euskarari” (Camino 2003a: 463)
Nolanahi dela ere, errealitateari so egiteko modu bat da hau, hizkera batek sail-
kapen bat baino gehiago onar baidezake. Eta beste aldetik, badakigu dialektoen
errealitatea ez dela isomorfikoa eta hizkuntzaren atal batzuetan besteetan baino ki-
detasun gehiago aurki daitezkeela, dialektologian horrelakoak ikusten ohitura dugu.

7. Ondorioak

Konplexua da hizkuntzaren erdigunean dagoen azpidialekto baten alderdi lexikoa
aztertzea. Eremu honetako cuskara koherentea da kokapen geolinguistikoarekin,
hego nafarreraren berezkoak diren hitz andana erakusten du, dudarik gabe; era bere-
an, Nafarroa Behereko eragina nabarmena da bere lexian, bestetik, ekialdeko ezau-
garri nahiko biltzen ditu, nahiz ondoko aezkeratik aldentzen den lexiko alorrean;
erabilitako hitz bildumen arabera, portzentai ezberdinak erakutsiz. Bestaldetik, baz-
tanerarekin hainbat ezaugarri lexiko konpartitzen du. Azkenik, frantsesa edo biarne-
saren eragina ere ageri da.
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Laburdnrat
OEH: Orotariko Euskal Hiztegia.
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