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Resumen: Esta propuesta didactica consiste en
la elaboracioén, a lo largo de un curso de 4° de la
ESO, de revistas on-line en grupos de tres estu-
diantes. El proyecto se ha desarrollado a partir
del analisis y estudio de la comprensién lectora
en distintos formatos. Teniendo en cuenta estos
resultados, se han elaborado tres talleres: uno
centrado en la noticia y el reportaje: otro, sobre
la entrevista; y el Ultimo, sobre el editorial. Cada
grupo elegira la tematica, el disefo y los conteni-
dos de su revista, con la que se trabajaran, entre
otras, la competencia linglistica y la digital. El
objetivo principal es que los estudiantes detec-
ten y reproduzcan las caracteristicas principales
de estos géneros periodisticos, y que sean capa-
ces de identificar sus enfoques. Ademas, la pro-
puesta empleara siempre ejemplos reales, para
preparar al alumnado para la actual sobreexpo-
sicion de mensajes informativos en un entorno
social marcado por Internet.

Palabras clave: competencia linglistica; digital;
periodismo; revista; secundaria.

Summary: This sequence includes the prepa-
ration, during a 4th of ESO school year, of di-
gital magazines in groups of three students.
The project appears as a result of the study
and analysis of the reading comprehension in
different formats. Taking this into account, the
work comprehends three parts: one focused on
stories and reports; another one, on interviews
and the last one; on editorials. Each group will
choose the topic, the design and the contents of
their magazine, a task that will allow them to im-
prove, among others, their linguistics and digital
competences. The key is that students will learn
to identify and reproduce the basic characteris-
tics of journalism, its different genres and their
various perspectives. This is why this sequence
always uses real examples, in order to prepare
the students to handle todays’ overexposure
to information, in a social network blatantly in-
fluenced by the Internet.

Keywords: linguistics competence; digital; journa-
lism; magazine; secondary.
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1. Introduccion

Qué? ;Quién? ;Cuiando? ;Dénde? ;Comor? ;Por quér Aprender a detectar las
SW tipicas del estilo informativo, que deben estar presentes en los dos prime-
ros pérrafos de una noticia, tiene aplicaciones que van mds alld del periodismo.
El lector distinguird la informacién principal de la secundaria, ordenari sus ideas,
trabajara la comprensién e, incluso, identificard elementos vitales para redactar
una narracién. Este constituye uno de los diversos aprendizajes que se pueden
adquirir trabajando los textos de los medios de comunicacién. Un beneficio que,
por sus multiples aplicaciones en el aula de Lengua castellana y Literatura, no tiene
por qué reducirse a la Facultad de Periodismo, sino que puede y debe incluirse
en un curso escolar de 4° de la Educacién Secundaria Obligatoria, como colofén a
los estudios sobre estos géneros que arrancan en 1° de la ESO y que terminan en
4° al abordar los textos argumentativos como, por ejemplo, el editorial.

No se trata de educar periodistas, pero si de beneficiarse de las multiples po-
sibilidades que brindan los medios. Por la variedad de sus textos, que pueden
adaptarse a los intereses de los estudiantes (algo en lo que a menudo cuesta acer-
tar) y a su capacidad, por la facilidad para acceder a ellos, porque se trata de piezas
que van desde lo audiovisual a lo simplemente textual y porque, ademds de los
beneficios que un proyecto de este calado puede tener en apartados mas lingiifs-
ticos como la lectura o la redaccién, este tipo de ensefianzas fomentan el espiritu
critico entre un alumnado bombardeado por las noticias con diferentes enfoques
e intenciones, a veces sesgadas, a menudo publicitarias y siempre informativas.

Por estas razones, este trabajo propone que los estudiantes aprendan du-
rante un curso escolar a manejarse con géneros periodisticos como la noticia y
el reportaje (este serfa el primer taller, que se desarrollaria en la primera eva-
luacién, y sobre el que este trabajo cuenta con resultados reales, recogidos en
2°y 3°de la ESO en el Colegio Vedruna), la entrevista (segunda evaluacién) y
el editorial (tercera). El denominador comun de los tres serd el uso de materia-
les reales publicados o emitidos en medios de comunicacidn, las actividades en
grupo, el uso del debate, el aprendizaje inductivo y el fomento de la autonomia.
Se trata de darles simplemente las bases para que cada grupo cree durante el
afno lectivo un producto final: su propia revista digital.

Este sistema permitird dar un sentido global a lo aprendido a lo largo de un
curso y trabajar dos competencias bésicas cruciales: la lingiiistica y la digital.
Entre los principales objetivos a la hora de poner en prictica este trabajo figu-
ran los siguientes:

— Que cada estudiante, en grupo, sea capaz de idear y desarrollar su propia

revista digital, dando un sentido global y prictico a los contenidos vistos
a lo largo del curso.
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— Que los estudiantes aprendan a trabajar en grupos de tres personas, a re-
partirse tareas y contrastar opiniones, para lograr de esta forma un apren-
dizaje significativo.

— Que cada estudiante pueda reproducir los principales géneros informa-
tivos periodisticos (noticia, reportaje y entrevista), asi como el cardcter
argumentativo del editorial.

— Que se genere espiritu critico en la clase, para que puedan entenderse
enfoques, detectar intenciones e identificar fuentes.

2. Marco teérico

La lengua va mas alld del aprendizaje de unas normas lingiiisticas. Desde los
afnos 60 del siglo XX, el enfoque comunicativo ha reivindicado el conocimiento
de la lengua en uso, como un proceso que tiene en cuenta la comunicacién real,
que no se reduce a la gramdtica, sino que también abarca cuestiones como el
contexto. Poner el énfasis en ese componente social y contextual, como explica
la profesora de la Universitat de Les Illes Balears, Magdalena Romera (2011),
practicamente obliga a emplear «muestras lingiiisticas auténticas extraidas de
situaciones reales».

Y, si tenemos en cuenta esa peticién de realidad, que los estudiantes apren-
dan a emplear la lengua teniendo en cuenta diferentes circunstancias, proposi-
tos o interlocutores, llegamos a la conclusion de la necesidad de recurrir a textos
de los medios de comunicacién en el aula de la ESO. Uno de los objetivos clave
incluidos en la LOE (LLey Organica de Educacion, 2006) para la ESO consiste
en el desarrollo de destrezas bésicas para el uso de fuentes de informacién a fin
de, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.

La Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013),
en su predmbulo, insiste en la necesidad de educar a un alumnado critico para
una sociedad global, donde encaja el uso de los medios de comunicacién. Este
interés por el tratamiento de los mensajes de los medios en el aula y lo que la
LOMCE llama «digitalizacién de la escuela» también se ha reflejado en el cu-
rriculum oficial de Lengua castellana y Literatura, publicado en el Decreto Foral
25/2007 de 19 de marzo. El objetivo, recogido para sus diferentes cursos, con-
siste en que los estudiantes aprendan a manejarse con estos mensajes.

El curriculum, como sefiala Guadalupe Jover (2011), hace hincapié por tan-
to en la necesidad de educar de forma especifica a los estudiantes en la lec-
tura de mensajes de los medios de comunicacién, algo que esta profesora del
IES Maria Guerrero (en Collado Villalba, Madrid) considera «esencial» para
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la alfabetizacion de las nuevas generaciones. Pero no se trata tinicamente de
incluir estos textos en el aula, sino que la autora incluso sugiere cémo deben
disefarse las tareas: estas no tienen que limitarse a parafrasear, esquematizar o
resumir lo publicado, sino ir més all4, «invitar a la reflexién critica», pensar en
quién lo dice y con qué intencién.

Estas consideraciones se han tenido en cuenta a la hora de plantear la pro-
puesta didé4ctica de este trabajo, compuesta por tres talleres. En todos ellos,
este proyecto pretende promover el lenguaje periodistico a través de su mo-
dalidad escrita, que es la que permite manejar diferentes fuentes y perspec-
tivas, o propiciar la mejora y la autocorreccién en el avance de un borrador a
otro, pero sin olvidar que también a través de los medios de comunicacién se
trabaja la lengua oral, de ahi la importancia que este proyecto da al trabajo en
equipo, a la entrevista (uno de los tres talleres se destina a ella), asi como a la
exposicion y defensa de puntos de vista frente a sus compaiieros, el docente y
en gran grupo.

Hasta ahora este texto se ha centrado en abordar las cuestiones lingiiisticas,
pero no se trata ni mucho menos del tinico apartado que se trabaja con este
proyecto. De hecho, este trabajo permite avanzar en competencias bdsicas muy
diversas:

— Competencia lingiiistica: siempre estd presente, al emplearse tanto el
lenguaje escrito como el oral.

— Competencia cultural y artistica: los estudiantes aprenderin a dar forma
a la informacién de forma que resulte atractiva para el lector y trabajarian
con el aspecto visual, la fotografia o el disefio.

— Competencia social y ciudadana: el trabajo en equipo se erige en una de
las bases de este proyecto, asi como el contraste de ideas y la posibilidad
de acordar enfoques que conciencien a la sociedad.

— Autonomia: por razones similares a las mencionadas en el anterior punto,
cada grupo tendrd un amplio margen para elegir sus temas.

— Aprender a aprender: con el uso de borradores y la puesta en comiin
constante de los trabajos, hay margen para trabajar cuestiones como la
autoevaluacién y la coevaluacién.

— Competencia de tratamiento de la informacién y digital: junto a la lin-
giiistica, es el segundo gran pilar de este proyecto. Uno de sus objetivos
es que los estudiantes profundicen en el uso de las nuevas tecnologias,
en la bisqueda de fuentes y el contraste de informaciones.

A todos estos conocimientos se afiade otro a menudo mencionado en los
manuales de secundaria pero dificil de conseguir: fomentar el espiritu critico.
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Se trata de una meta que, como explica M?* Jests Casals Carro (2006), profesora
de Periodismo en la Universidad Complutense de Madrid, puede lograrse a tra-
vés de la practica del periodismo por su capacidad integradora, su sentido de la
veracidad vy la libertad:

«[...] Ese periodismo que selecciona la informacién extraida de la realidad
con criterios claros de interés general y publico, que verifica, que relata hechos
y asuntos sociales importantes, los explica y orienta el debate ptblico con argu-
mentos. En resumen, lo que define los principios y el propdsito del periodismo es
la funcién que desempenia la informacién en la vida de todo ciudadano: nuestro
sentido de la realidad». (Casals, 2006, 62)

Este tipo de periodismo y no otro es el que, segtin Casals, logrard periodis-
tas con criterio, capaces de contextualizar y divulgar conocimientos, todos ellos
«de por vida». {Y no resultan estas cuestiones interesantes para los estudiantes
de secundaria? ;Por qué no educar a los jévenes para que sepan interpretar esa
informacién, reproducir sus géneros, entrever sus intenciones?

Rosalie Sitman (2003), de la Universidad de Tel Aviv, responde a esta cues-
ti6n cuando defiende el uso de la prensa para ensefiar castellano como lengua
extranjera. Sus razones bien podrian aplicarse a estudiantes de secundaria:

«No cabe duda de que se trata de un género que, por su claridad, concisién,
brevedad, actualidad y proximidad a la oralidad, entre otras muchas cualidades, es
idéneo para su explotacién en una clase de lengua». (Sitman, 2003, 97)

Estas aportaciones provocan una reflexién: la necesidad no sélo de trabajar
los textos y los géneros secundarios con el alumnado, sino ademads darles un
sentido global y real. En el caso de este trabajo, se plantea la creacién de una
revista, puesto que permite mds flexibilidad que un periédico en la temadtica, la
extension, la estética o la redaccion. La elaboracion de estos proyectos ya viene
recogiéndose desde hace mis de diez afios en Espafia y mas de 40 en Estados
Unidos. Sin embargo, este tipo de estrategias a menudo se plantean como una
actividad extraescolar. Pero la meta de este trabajo no sélo es que los alumnos
aprendan unos géneros periodisticos fuera de las clases de Lengua castellana y
Literatura, sino como parte de ellas.

Se acerca mis a este objetivo, aunque planteado en el aula de Ciencias So-
ciales de 1° y con un periédico sobre el antiguo Egipto, el proyecto impulsado
por Victor Aunién Borreguero (2011), profesor de ESO en el Colegio Europeo
de Madrid. Esta experiencia también comparte caracteristicas con este proyec-
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to de trabajo (el uso de un programa, en este caso Publisher, el trabajo en grupo
de tres personas, la bisqueda de informacién, la necesidad de disponer de por-
tatiles para el alumnado), pero sin estar tan dirigida, como en el caso de Borre-
guero, a la impresién como producto final.

No en vano, en este trabajo tiene un papel importante la creacién de la re-
vista, pero de forma digital. Se trata de adaptarse a los habitos actuales de lec-
tura de medios de comunicacién y ahora, de nuevo como explica la profesora
Casals (2006), vivimos en la sociedad del conocimiento, caracterizada por ejem-
plo por la sobreabundancia de informacidn, las redes de informacién de acceso
mundial, la globalizacién econémica y cultural o la rdpida movilizacién de las
masas. Prueba de ello es el trabajo de investigacion realizado como parte de
este trabajo, con el que se ha evaluado si la comprensién lectora varia en fun-
ci6n del formato en que los alumnos acceden a un texto: ya sea impreso, on-line
o en un archivo PDFE.

Los resultados de este estudio permiten profundizar en cuestiones del dia
a dia de las clases, como, por ejemplo, coémo un profesor puede facilitar el ma-
terial a sus estudiantes, y también prueba una realidad: que el hébito de lec-
tura, como lee habitualmente un texto un alumno, afecta a su comprension.
De ahi que este proyecto suponga un paso intermedio que acerque a los estu-
diantes, desde las clases de L.engua, al periodismo digital. A una nu#be confusa
en la que ahora intentan manejarse, ya sea leyendo informaciéon deportiva en
sus moviles, bajando libros a sus tabletas o escribiendo reflexiones en los web
blogs.

Porque, como explica la doctora en Humanidades de la Universidad de
Huelva M* Amor Pérez Rodriguez (2004), en referencia a la repeticion de estra-
tegias referentes a la lengua, ya no podemos limitarnos a emplear el libro tradi-
cional, y mas ante un publico, los alumnos, que con apenas diez afios «pueden
haber visto y respirado 200.000 anuncios publicitarios».

3. Proyecto de investigacién

Este trabajo consiste en la elaboracién de una revista digital por grupo por parte
de estudiantes de 4° de la ESO a lo largo de un curso. Para conocer previamen-
te cudl es el contacto actual de los estudiantes con los medios de comunicaciéon
y analizar su hédbitos de lectura, se ha realizado un proyecto de investigacién/
accién en el aula. En concreto, los resultados corresponden a los dos cursos de
2° de la ESO del Colegio Vedruna de Pamplona, y se recogieron en abril de
2014.
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3.1. Introduccion

JEI formato impreso u on-line del mismo texto de un medio de comuni-
cacién afecta a la comprension lectora del alumnado? Esta es la pregunta con
la que arranca esta propuesta de investigacién educativa. L.a incégnita surge a
raiz de un problema comiin que los docentes afrontan a diario: si se va a trabajar
un texto escrito, ;debe imprimirse el original y facilitarlo al alumnado? ;Si se
dispone de ordenadores en el aula bastaria con facilitar el enlace original? ;O
bien deberia entregarse al menos un archivo PDF que puedan descargarse y
pedir que se lea en pantalla? Tradicionalmente, siempre se ha elegido la pri-
mera opcion. Permite tomar notas, asegura que los estudiantes leen el texto y
da un referente fisico que cada lector puede guardar. Sin embargo, si el futuro
es la lectura digital, si los estudiantes cada vez enlazan mds con hipertextos y
comparten archivos en la nube, cabe preguntarse si son necesarios nuevos apren-
dizajes que preparen a los estudiantes para esta realidad.

Una de las principales dudas que surgen entre los profesionales educativos
es si la forma en que se entrega esa lectura a los alumnos afecta a la compren-
si6n del texto. Por ello, cabe comprobar si los resultados son diferentes en fun-
cion del formato. Asi, los objetivos de la parte de investigacién de este trabajo
son los siguientes:

— Estudiar si afecta a la comprensién lectora que un texto de un medio de
comunicacién esté impreso, se lea su version en Internet o se facilite un
archivo PDF a través de la Red con el aspecto original, pero sin imprimir.

— Analizar qué formato prefieren los estudiantes.

La hipétesis de partida es que la lectura si afecta a la comprension lectora,
que resulta més facil y profunda en papel. No es objeto de este estudio, no
obstante, comprobar las diferencias entre los textos creados deliberadamente
para ser publicados en Internet (menos palabras, mas enlaces, mas peso de la
imagen) y los impresos, sino que se trata del mismo texto con tres formas de
visualizarlo distintas.

3.2. Marco teorico

Esta propuesta se enmarca dentro de la apuesta por un aprendizaje de la
lengua a través de un enfoque comunicativo, que ahonda en la necesidad su-
brayada por la pragmatica de aprender la lengua en uso. Y, por tanto, también
cabe preguntarse si los estudiantes leen ahora més textos impresos o en Inter-
nety si eso cambia su disposicién hacia la lectura y (el objeto de esta propuesta)
la comprensién del texto.
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Para definir esta comprensién textual se sigue la idea mencionada por el fi-
16logo Daniel Cassany (2004), que habla de la comprension critica (el lector com-
petente, entre otras cuestiones, detecta ideologias, descubre incoherencias o las
opiniones presupuestas); un concepto interesante porque incluye producciones
escritas, orales, acusticas o visuales, algo muy necesario al analizar la lectura im-
presa y on-line.

La investigacién en este campo es extensa y los resultados varian. Hay es-
tudios mas centrados en las diferencias de soporte vy, otros, en las estrategias
de lectura. Un ejemplo de la batalla entre texto impreso y on-line es el estudio
efectuado por la entonces directora del centro de tecnologia educativa de la Ro-
yals Roads University (Victoria, BC, Canad4), Carrie Spencer (2006). Esta in-
vestigadora realiza una prueba a 256 estudiantes de un curso on-line del School
of Business de la universidad y, ademds, entrevisté a seis de ellos para conocer
sus hdbitos de lectura. Los resultados muestran una preferencia por la impre-
sién frente a la lectura on-line por, entre otras cuestiones, su portabilidad, facili-
dad para tomar notas y su fiabilidad.

No obstante, el avance de la tecnologia del acceso a Internet vy, en especial,
de los moéviles y las tabletas, augura en no demasiado tiempo un posible cambio
en estas tendencias. En 2013, seglin una encuesta anual realizada por el Instituto
Nacional de Estadistica (INE), el 73,4 % de los hogares espafioles tenia ya orde-
nador; de ellos, el 69,8 % disponia de acceso a Internet (en Navarra, fueron el 72,4
y el 71,5 %, respectivamente). En 2002, por ejemplo, la cifra de hogares espafioles
conectados a la Red era de apenas el 17,36 % (18,25 % en la Comunidad Foral).

Cada nueva generacion estd mdas habituada que la anterior a la web. Ana
Nistal (2009), entonces encargada de Informdtica y Telecomunicaciones de la
Comunidad de Madrid y ahora responsable de esta drea en el Instituto Cer-
vantes, reconoce que la lectura en pantalla no es cémoda, pero también que la
tecnologia sigue mejorando y que, si el problema era de habito de lectura, esto
acabaria superdndose. Y més cuando un nifio/a ya escribe mejor «sobre un tecla-
do que sobre un papel».

De ahi la necesidad de comprobar si la experiencia lectora, en general, y la
comprension, en particular, cambian. Una aportacion a esta comparacién es el
estudio realizado por Esther Us6-Juan y M* Noelia Ruiz-Madrid (2009), ambas
profesoras del Departamento de Inglés de la Universitat Jaume I de Castellén,
aunque se centra en estudiantes universitarios de Turismo y de inglés como
segunda lengua. En su trabajo, por el que separaron a 50 alumnos/as para que
la mitad leyera un documento on-line y el resto el impreso, se concluye que los
resultados de comprensién lectora fueron muy similares entre quienes usaron
el texto impreso en PDF vy la version on-line.
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Con todo, una de las sugerencias de esta investigacion es emplear otros gé-
neros para probar estas lecturas (para esa investigacién se us6 un texto vincu-
lado a turismo) y méds complejo en su versién hipertextual. En el caso de este
trabajo, se plantea este estudio basado en estudiantes de secundaria, en su pri-
mera lengua, con textos de medios de comunicacién y en un colegio navarro.

3.3. Metodologia

El método de esta propuesta de investigacién/accién es mixto, puesto que
se realiz6 una prueba de comprension lectora a 42 estudiantes, pero también se
contrastaron después esos resultados con una entrevista a seis estudiantes. De
entrada, para realizar un analisis de las caracteristicas del alumnado, se reparti6
entre ellos un cuestionario. Asi se pudo introducir una variable sobre las ca-
racteristicas lectoras del alumnado para diferenciar entre: lector digital (aunque
lea obras impresas, prefiere la pantalla), lector equilibrado (no distingue entre
ambas) o lector tradicional (tiene mds peso en sus habitos la lectura en formatos
impresos).

Los resultados ofrecidos por este test, y recogidos en la Figura 1, resultaron
muy interesantes. Por ejemplo, revelaron el acceso generalizado del alumnado
a Internet, pero también a mis de 100 libros en sus bibliotecas doméstica (el
67 % de la muestra dispone de esta cantidad), la preferencia por el papel a la
hora de leer (el 78 % lo seleccionaron por delante de la pantalla) pero, a la vez,
el apoyo al uso de los ordenadores en las aulas (de nuevo, un 78 % secundé esta
posibilidad).
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¢Tienes ordenador con acceso a
Internet en casa? ¢Tienes movil con tarifa de datos?

No
31%

¢lalectura en papel resulta mas ¢Te gustaria que se empleara mas el
cémoda que en pantalla? ordenador en clase?

No
22%

si
78%
¢A cuantos libros tienes acceso en
casa? £Cudl es tu medio habitual de lectura?
1-10 libros Tableta
2% Ordenadar 1%
9% \ Libros

38%

Periddicos
20-100

: y revistas
libros impresas
31% 12%

Mas de
100 libros
67%

Figura 1. Las caracteristicas mds llamativas del alumnado de la muestra.
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§Tienes, miwl con tarifa de datos?—...o..—...... e 81 O NOI DD 7. Ciudntas hoess por semana dedicas a L leciura en papel? Marca con una X sélo una casilha:
£ Dispones die tablet (o un libeo dighal o similary? 510 woO s |

2 jAproximadamente, culintos libros, sin contar los de e, bay en 1o casa?

De tres & lneo hors...

De cinco a siete hoeas..

s de sbete hoews.,
B L algim medio d icaciés sid moO
9. /G cedies. 3 Jos medios. s g = revistas, efc.)? Marca

sl una de Las sigubentes casillas.
3, ;Cusl dlirias que s t medin mbs habituial de lectura? Marca ls siguienes casillas de | 25,
‘siendo |« medio goe utilizes més habimalmente para loer y 5 o que menos. Leo peritdicns ¥ revistas en la hibdiotecs, salas de sgers, cafeterii......... O

Comspen de forma habirual un persddicn o una revis
Accedo a los periadicos y nevistas 2 travis de Interned < son gracaitos ..., [

Empleo 1a splicacite del mivil de ese periddicoo revissa ... [0

Accedoa ¥ neviste on aaline......... O

Perisicon vt ppe...— (1 e e B o s o e e i
BT Bunco el artbculo o Ia pheh ooighaal oo L o

Inteneo buscar esa informacii en Entemet a trvis de m ondenador.—.....
4 {La lectura en puntall [T — e Exboeran aplicacs = " . o
5.iTe dor m clase?. i0 woO “Trato de- conseguir mna grabacién o una fococopia del exiginal. ... = 1 |

Figura 2. Este es el cuestionario que se entreg6 al alumnado.

En funcién de las respuestas de los alumnos, estos podian obtener puntos
negativos (y, por tanto, ser considerados lectores tradicionales) o positivos (lec-
tores digitales). El resultado final puede verse en la "Tabla 1.

Tabla 1. Universo de la muestra

Lectores tradicionales Lectores equilibrados Lectores digitales
2°Al6 2°A/14 2°A10
2°B/8 2°B/9 2°B/5

3.3.1. La codificacion

La primera variable fue la caracteristica del alumno como lector y usuario
de nuevas tecnologias (lectores digitales, lectores equilibrados o lectores tra-
dicionales). LLa segunda, el formato en que se provee el texto a cada alumno
(original, archivo PDF o enlace de Internet), una distribucién que se decidié
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Figura 3. El texto original y el cuestionario realizado para la prueba.

por orden alfabético para que, por ejemplo, los lectores digitales estuvieran re-
partidos entre todos los formatos y no se acumularan tnicamente en uno. No
en vano, que todos coincidieran y realizaran la prueba en el enlace de Internet
habria vulnerado los resultados. Y, por tltimo, la tercera variable la constituye-
ron los resultados de la prueba lectora y la interpretacion de las entrevistas. El
texto escogido para esta prueba, como se puede ver en la Figura 3, fue «De pie
y tumbados», de Susanna Tamaro, publicado por la revista Mujer Hoy el 22 de
marzo de 2014. En cuanto a la prueba de comprensién, ésta incluy6 un total de
10 preguntas en las que, segtn el criterio de Itziar Aragiiés, profesora del Mds-
ter de Formacion del Profesorado de Secundaria de la UPNA, se incluyeron
dos preguntas de cada uno de los siguientes bloques: extracciéon de informa-
cion, desarrollo de una comprension general, desarrollo de una interpretacion,
reflexion y evaluacion del contenido vy, por tltimo, reflexiéon y evaluacion de la
forma del texto.

3.4. Resultados

La prueba de comprensién lectora tuvo unos resultados notables. L.a nota
media de los 42 alumnos fue de 8,05. Para realizar la evaluacién, se cont6 con
un punto por cada respuesta correcta. Las incorrectas no restaron. Las respuestas
mas abiertas (ndmero 4 y 10) se contabilizaron con medio punto si los estudiantes
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solo acertaron en parte al elegir un titulo o solo respondieron a una de las dos pre-
guntas de la cuestion 10. En general, las preguntas mds conflictivas fueron aque-
llas en las que los estudiantes debian realizar inferencias y plantear una respuesta
con informacién que no estaba recogida de forma literal en el articulo de opinién.
Asf, las preguntas 5 y 9 concentraron el mayor nimero de errores.

Por tipo de lectores, no se registraron grandes variaciones. No obstante, fue-
ron los tradicionales, como se puede apreciar en la Figura 4, los que obtuvieron
la nota media mds alta (8,17), seguidos de los equilibrados (8,00) v los digitales
(7,7). Por formatos, por otro lado, el baremo mds alto se produjo entre quienes
leyeron el texto a través del enlace de ordenador (8,41), seguidos de quienes
emplearon el archivo PDF (8) y, por tltimo, quienes completaron la prueba en
papel (7,73).

La nota media por formatos

10

9 .

8 -+

7
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5 1

4 -
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2 4
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0 :

Papel PDF Enlace

La nota media por lectores
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g |
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7 4 8.17 8.06

[3

5 <4

4

i

2 -+

1

0 T )

De la clase Lectares Lectores Lectores digitales

tradicionales equilibrados

Figura 4. Un resumen de las medias que resultaron de la prueba.
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En cuanto a como variaron los resultados en funcién del formato, los resul-
tados parecen dar la raz6n a las hipdtesis mas previsibles. Asi, los estudiantes
tradicionales consiguieron las mejores notas cuando leyeron el articulo en papel.

Nota media
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e

Enlace

POF

N . T —
~

Papel

l

15 3 85 9 9.5 10

~

Los equilibrados, que en principio leen tanto en papel como en pantalla,
consiguicron las mejores medias a través del enlace de ordenador (8,56).

Nota media

Enlace

PDF 7.875

Papel 7.71

~
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w
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Y, finalmente, los lectores digitales, que arrojaron los datos menos represen-
tativos al ser el grupo menos poblado, obtuvieron los mejores resultados en el
enlace (su tnico integrante logré un 9), seguidos del PDF (8,25) y el papel (6,5).

Nota media

Enlace

|

PDF 8.25

(=]
=]
o
o
o

10
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3.4.1. Las entrevistas

Para contrastar los resultados de esta prueba, tras ella se realizaron entrevis-
tas semiguiadas a tres estudiantes de cada clase. Para escogerlos, se valoré que
tuvieran resultados diferentes y que cada uno hubiera completado la prueba en
un formato distinto. A ellos, en un debate a tres fuera de clase, se les plantearon
preguntas como:

;L prueba resulté sencilla o complicada?
— ¢Qué formato preferias antes de realizar el test?
— ¢Crees que el formato afecté a tu resultado?

iHabias realizado antes una prueba de comprension lectora empleando
un ordenador?

En el curso de 2° A, estas entrevistas las completaron: un estudiante tra-
dicional que obtuvo un 10 y realiz6 la prueba en papel, otro tradicional que
obtuvo un 7 y empleé el enlace de ordenador, y otro equilibrado que recurri6 al
PDF y consiguié un 6. Los tres coincidieron en que habrian preferido hacerlo
en papel. Defendieron que en pantalla resulta menos cémodo, sobre todo por el
uso del scro/l del ratén. El estudiante que completé la prueba en el ordenador
sostuvo que le distrajo la publicidad, algo en lo que el otro compaiiero tradicio-
nal coincidid: «Yo tomé apuntes, subrayé, y fue gracias a que me toc6 en papel.
En pantalla me habria resultado més dificil». El lector equilibrado también ar-
gument6 que su resultado habria sido mejor.

En 2° B cuestionaron estas opiniones. [.os alumnos estaban convencidos de
que el formato no afect6 al resultado. En este caso, las entrevistas se realizaron
a un lector equilibrado que hizo la prueba en papel y consiguié un 7, otra equi-
librada que ley6 a través del enlace de ordenador y coseché un 9 y, finalmente,
un lector digital a quien le tocé emplear el PDF y obtuvo un 8. Los tres se mos-
traron de acuerdo en que la prueba fue sencilla y que estaban contentos con el
formato que les habia tocado. El estudiante equilibrado en papel, de hecho, de-
fendi6é que habria preferido completar la prueba en ordenador si el test también
se pudiera haber escrito on-line.

La impresién que dejan estas entrevistas es que hay un importante impacto
de los habitos de lectura en la realizacion del test. A menudo, los alumnos mis
desilusionados con el formato o con la calificaciéon hablaron de la imposibilidad
de tomar notas, de volver atrds con facilidad en el texto, de sentir que el for-
mato que les habia tocado en suerte fue una prueba extra. Todos, en cualquier
caso, apuntaron que nunca habian realizado un test de este tipo con un PDF o
un enlace.
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3.5. Conclusiones

Los lectores tradicionales fueron, finalmente, los que lograron la mejor ca-
lificacion en la prueba de comprension lectora. Cabe tener en cuenta que, para
ser considerados #radicionales, en el cuestionario previo reflejaron una serie de
habitos de lectura consolidados en papel, por lo que era, hasta cierto punto, pre-
visible anticipar estos resultados positivos. Con todo, las variaciones en las no-
tas de la prueba son minimas entre los tres tipos de lectores.

iQuiere eso decir que los estudiantes estian preparados para recibir mds textos
en pantalla y que los profesores pueden reducir el nimero de copias impresas?
Tanto los resultados de la prueba como las impresiones finales de los estudiantes
entrevistados apuntan a esta direccién. No en vano, en el Estudio General de
Medios se reflejd, en el sondeo realizado en octubre y noviembre de 2013 sobre
el uso de Internet, que un 52,4 % de los encuestados habia accedido en el Gltimo
mes a la Red para leer informacién de actualidad. Si cada vez hay mds medios on-
line y menos impresos, Jtiene sentido que sigamos ensefiando a los estudiantes
para que lean el periédico o una revista exclusivamente en papel?

Los buenos resultados de la lectura a través del enlace de ordenador pare-
cen indicar, en este sentido, que las nuevas generaciones han logrado superar
otros estudios anteriores (como el mencionado de Spencer o, incluso, el de Usé-
Juan y Ruiz-Madrid) y se han acostumbrado de forma més plena a la lectura en
pantalla.

No obstante, dado que varios de los estudiantes que realizaron la prueba a
través del ordenador plantearon la misma queja, que en papel se tiene una idea
mds rapida y global del conjunto del texto (se ve de un solo vistazo), cabe plan-
tear al mundo educativo la necesidad de educar a los estudiantes hacia nuevas
estrategias de lectura on-line. Una nueva propuesta de investigacién en este
sentido consistirfa en incluir una nueva variable: si el texto escogido se ha pen-
sado directamente para ser publicado en Internet o no. Felipe Zayas (2010),
profesor de Lengua y Literatura y catedratico de Educacién Secundaria, ase-
vera que «leer y escribir mediante escrituras digitales significa algo mas que un
cambio de soporte (digital por impreso). Afecta a las formas de organizacién de
los textos y al modo de interactuar con ellos [...]».

Puestos a pensar en continuaciones del estudio, otra posible mejora seria
analizar si las estrategias de lectura de los estudiantes cambian en funcién del
formato escogido. En cualquier caso, la linea de investigacion seguida en este
trabajo afecta al dia a dia del docente de Lengua castellana y Literatura, pero tam-
bién al futuro del centro educativo, que gracias a estos resultados podria decidir
mantener su apuesta por el papel o bien invertir en otro tipo de formatos. Ahora
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no resulta tan dificil pensar en un futuro cercano en el que, en una clase de
Lengua castellana y Literatura, los alumnos empleen menos el papel y mis las
tabletas o los ordenadores.

Por estas razones, como parte de este trabajo se ha considerado necesario
disefiar un proyecto periodistico y digital para empezar a trabajar con los es-
tudiantes de 4° de la ESO en estas nuevas formas de acceso a la informacién:
con los siguientes materiales didacticos, recogidos en tres talleres, se pretende
lograr el objetivo de desarrollar tanto la competencia lingiiistica como la digital
en secundaria.

4. La propuesta didactica

El proyecto de investigacion realizado para este trabajo sugiere la necesidad de
desarrollar en 4° de la ESO una secuencia didictica que prepare a los estudian-
tes para el acceso a los medios de comunicacién a través de Internet. Por ello,
este trabajo incluye un proyecto conformado por tres talleres, con otros tantos
productos finales, con los que cada grupo de estudiantes podra dar forma al fi-
nal del curso escolar a su propia revista digital. El primero de ellos, sobre noti-
cia y reportaje, se desarrollé entre marzo y abril de 2014 en los cursos de 2°y 3°
de la ESO del Colegio Vedruna (Pamplona), por lo que se incluyen resultados
reales de las actividades.

4.1. Noticia y reportaje
4.1.1. Tarea final

Producir en grupos de tres alumnos un reportaje original de alrededor de
800 palabras.

4.1.2. Obyjetivos generales

Los alumnos, pertenecientes a un curso de 4° de la ESO, serdn capaces de
distinguir los géneros informativos periodisticos de noticia y reportaje, asi como
reproducir sus caracteristicas. Para ello, tendrdn que diferenciar informacién
principal de secundaria, objetividad de subjetividad, comprender qué es una
fuente fiable y como debe ser citada, y qué género se adecua mejor a la infor-
maci6n disponible, también sabrin coémo emplear de forma correcta los ingre-
dientes de cada formato (titular, subtitulo, entradilla, pie de foto, etc.) y decidir
c6mo enfocar sus trabajos.
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Taller Competencias Objetivos Producto final
Noticiay - Lingiistica: los alumnos serdin - Los alumnos serdn capaces - Producir en
reportaje capaces de comprender discur-  de diferenciar los dos princi- grupos de tres

sos orales y escritos extensos, pales géneros informativos y alumnos un re-
y podrin expresarse oralmente  reproducirlos de acuerdo a sus portaje original
y por escrito de forma clara, caracteristicas claves. de alrededor de
detallada y adecuada a los - Distinguir objetividad de 800 palabras.
diversos contextos sociales y subjetividad.
culturales. — Separar informacién principal
- Digital: los talleres permitirdn de secundaria.
ahondar en el uso con progre- - Identificar qué es una fuente
siva autonomia de los medios fiable.
| . de comunicacién y las tecno- . S .
Entrevista . . v . - Los estudiantes profundizarin - Producir en
logias de la informacién para S
. . en su competencia digital al grupos de tres
obtener, interpretar, seleccio- S . i
. . aprender a buscar informacién alumnos una en-
nar y elaborar informaciones S . .
!, . fiable tanto en medios impre- trevista original
de diversos tipos. - i
X sos como digitales. de alrededor de
— Autonomia: los alumnos ten- i -
- Los alumnos reproducirin 800 palabras.

drdn margen para dar forma a
sus obras.

Aprender a aprender: los estu-
diantes aprenderan a utilizar

el género de la entrevista y
sabrdn detectar informacién
novedosa, principal y secun-

. daria.
————— de la forma mis conveniente

Editorial las caracteristicas de los géne-  — Los alumnos podrin redactar ~ — Producir en

ros periodisticos. una argumentacion en la que grupos de tres
— Artistica: el disefio, la foto- expongan un tema, valoren alumnos un

grafia o el aspecto visual en razones a favor y en contra y editorial de
general se tendrdn en cuenta lleguen a una conclusién cohe-  alrededor de
para atraer al lector y fomentar ~ rente, cohesionada y adecuada 500 palabras.
la lectura. al género del editorial.

Social y ciudadana: los talleres  — Distinguir hechos y opiniones.
también fomentan el espiritu

critico de los estudiantes, que

sabrdn detectar las fuentes

de los géneros periodisticos,

ponerlas en cuestién o valorar-

las. Y con sus trabajos podrin

demostrar su compromiso

social.

4.1.3. Materiales

Un proyector; textos, videos y cortes radiofénicos para ejemplificar los géne-
ros periodisticos; un ejercicio en grupo para evaluar los contenidos aprendidos; y
ordenadores portitiles para los alumnos en al menos dos sesiones de trabajo.
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4.1.4. Grupo. Temporizacion

Seis sesiones de 55 minutos en la asignatura de Lengua castellana y Litera-
tura en 4° de la ESO. Para las tareas finales, habrd que dividir a los estudian-
tes de un aula tipo de 30 alumnos en grupos de tres. El sorteo se realizari al
azar, repartiendo 30 niimeros entre los estudiantes. Estos nimeros irdn del 1
al 10 y estarin repetidos tres veces, con uno de ellos enmarcado. De esta for-
ma, los alumnos tendrdn que buscar a aquellos que compartan su niimero. Y,
por tltimo, el estudiante con el nimero enmarcado serd editor y repartird las
tareas.

4.1.5. Fases. Actividades. Observacion. Evaluacion

Sesion 1. El objetivo: una introduccién a los medios a través de Banksy.

Actividad 1 (tiempo estimado: 20 minutos). El docente presenta al alumnado los
principales medios de comunicacién: radio, televisién y prensa. Para ello, pondrd en
clase cortes, una noticia televisiva (1°30”) y articulos de prensa. El denominador co-
min es que estas noticias giran en torno a Banksy, un grafitero que provoca debates
en los medios por su talento, su caricter provocador y sus temas sociales.

Actividad 2 (tiempo estimado: 10 minutos). El docente explica a los estudiantes de
dénde obtienen los medios la informacién, en qué secciones se organiza y c6mo se
decide su importancia.

Actividad 3 (tiempo estimado: 25 minutos). Para terminar esta sesién, los alumnos
leen sus primeras noticias y detectan las 5W. Para ello, se han escogido tres breves,
dos de ellos publicados en el Diario de Noticias de Navarra, titulados «Torturan a los
alumnos de un colegio con una cancién de Justin Bieber» (28 de marzo de 2014)
y «L.a Policia sueca, alertada por los gritos de una pareja que no podia montar un
mueble» (17 de noviembre de 2003), y un tercero aparecido en La Voz de Galicia,
«Un profesor castiga a sus alumnos con spoilers de Juego de Tronos» (25 de marzo de
2014).

Al finalizar la sesidn, el docente evaluara si los alumnos han participado en los deba-
tes, si entienden y les gustan los ejemplos mostrados, si trabajan de forma producti-
va en pareja y si los contenidos permiten avanzar en la secuencia.

Sesion 2. El objetivo: presentar el género de la noticia.

Actividad 1 (tiempo estimado: 10 minutos). Para empezar la sesion, se corrige el
ejercicio de la sesién 1. De forma debatida, los alumnos pueden plantear sus du-
das, y asi se repite el contenido esencial o se profundiza en los puntos mds inte-
resantes.
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[GENERO NOTICIA REPORTAJE

LOS PRINCIPALES GENEROS PERIODISTICOS (INFORMATIVOS)

i | ENTREVISTA
CARACTERISTICAS -La notlcia responde siempre a las -A diferencia de la noticia, puede ser un -Didlogo entre un entrevistador y un
cinco W; quién? jQué? 2Cudndo? analisis mds en profundidad de un tema. | entrevistado,
¢Dénde? ;Por qué? (e, incluso,
Jedmo?), -Su estilo de redaccidn es mds libre que el
de la noticia. Parece mds literario. Aungue,
-Resulta clave distinguir y destacar cada vez mds, se mezclan las noticias y los
| . _PI‘ijFD_(!l_Ié_ES lo nuevo. reportajes.
ESTRUCTURA -Silo leyendo el primer parrafo -La estructura es més abierta que lade la | -Hay dos opciones:
(lamado lead), el lector tiene que saber |noticia. El reportaje puede empezar = Siempre hay que presentar al
en qué consiste la noticia. Incluye las 5 |hablando de una anécdota para, en el entrevistado, especialmente si no es
W. Lo ideal es que sélo sea un pérrafo, |segundo pamafo, anunciar su tema alguien conocido.
pero una noticia compleja puede principal. *  Siesalguien muy conocido, hay que
alargarse a dos. tratar de afiadir una novedad o algo
-5u extensidn tiende a ser mayor que la de diferente de él.
-3Cdmo citar? Cuando se introducen la noticla, aunque esta caracteristica no
declaraciones de alguien, siempre hay | siempre se cumple. ~Justificar por qué se entrevista a ese personaje.
que identificarle con un cargo,
especialmente la primera vez que es -El sistema més habitual es que haya
: L 2 preguntas
menclonada. Por ejemplo, Marlano ¥ respuestas, pero también se puede utilizar un
Ra;c:?'. p"resjder.le del Gobierno, afirma estilo indirecto, cuestionarios, etc.
que .2 :
-El final de la entrevista suele anunciarse antes
| | r de la dltima pregunta.
FORMA =Una noticia de tamafio nonnal tiene ~Incluye un titular (2 menudo, mis poético, |-El titular tiene habitualmente nombre y cargo
| titular y subtitulo, breve y sin verbo) y una entradilla (algo | del entrevistado.
similar al subtitulo, pero que aclara el
| -Los titulares mds largos son de mayor | titular y genera inteés. -La fotografia es muy importante.
| | importancia,
CONSEJOS | -No dar la inf itn por sup -Para distinguir un reportaje, el titular -Hablar siempre de usted al entrevistado.
también puede ser una pista: los de los
| -:I'jafa titu].‘ir. seguir una estructura reportajes a menudo usan letras de mayor | -Las preguntas breves y directas, siempre mejor
Ep_?_s_lc_a‘. sujeto+verbo+predicado. tamiafio o con diferente grafia. que las complefas y largas,

Figura S. La tabla entregada al alumnado con las caracteristicas de los géneros.
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Actividad 2 (tiempo estimado: 15 minutos). Cada dia de clase se utilizardn videos
de informativos televisivos de poco mds de un minuto de duracién, que a menu-
do son reportajeados, para que los estudiantes puedan aprender a titular, distinguir
informacion clave de secundaria y objetividad de subjetividad. En esta sesion, se
plantean dos videos sencillos, extraidos de la cadena de television La Sexta: «iEra
Cristébal Coldn gallego?» (1’317) y «LLos secretos de Pixar» (1’15”), emitidos el 2 y
el 21 de marzo de 2014. A través de estos ejemplos, el docente planteard preguntas
como: jcudl es el titular de noticia adecuado para el video? ;Cudl es la fuente? ;Se
podria haber utilizado otro enfoque?

Actividad 3 (tiempo estimado: 15 minutos). El docente entrega a los estudiantes
una tabla (ver Figura 5) que tienen que rellenar con las caracteristicas de los prin-
cipales géneros periodisticos informativos. Otra posibilidad es entregar la tabla ya
completada, como se ve en el ejemplo mostrado.

Actividad 4 (tiempo estimado: 15 minutos). Para terminar con la presentacién de
la noticia, se plantea una lectura final: el reportaje «Una década de Opportunity»,
publicado el 26 de enero de 2014 en Diario de Navarra. En una maqueta disefiada
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Figura 6. Dos de los materiales empleados y un ejemplo del trabajo en grupo.

por el profesor, que incluye los contenidos bdsicos de una noticia, los estudiantes
tendrdn que convertir el reportaje mencionado en una noticia.

Para evaluar la sesion, el docente tendré en cuenta si los ejemplos resultan intere-
santes, cercanos y amenos; si los alumnos son capaces de completar las tareas enco-
mendadas y si las dudas planteadas permiten avanzar en la secuencia.

Sesion 3. El objetivo: presentar el reportaje.

Actividad 1 (tiempo estimado: 5 minutos). El docente recoge la produccién inicial
sobre la conversidn del reportaje en noticia.

Actividad 2 (tiempo estimado de realizacién: 15 minutos). Se repite la actividad
2 de la sesién 2, pero se plantean dos videos algo mas complicados, extraidos de la
cadena de television La Sexta: «Un documental muestra los efectos de la crisis eco-
némica en el Edifico Espana» (1’36”) y «<Pamplona hace su video Happy vestida de
San Fermin» (38”), emitidos el 21 y el 22 de marzo de 2014 respectivamente.

Actividad 3 (tiempo estimado: 35 minutos, mds trabajo auténomo). L.os alumnos
trabajardn en trios, por lo que se procedera al sorteo de los grupos mencionados al
comienzo de este taller, y que servird para conformar los equipos de trabajo.

Esta actividad incluye la lectura de tres piezas: una noticia vinculada a Banksy («Un
bromista cuela como obra de arte a un cavernicola con un carro de supermercado en
el Museo Britdnico», 19 de mayo de 2005, £/ Mundo); «Graffitis de lujo y miseria»
(Rolling Stone Espaiia, marzo de 2014) vy, por tltimo, «losu Zapata trabaja en México
en La Chabola Nomada» (Diario de Noticias, 2 de abril de 2014).
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Figura 7. Dos ejemplos de los ejercicios entregados en 3° de la ESO.
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Para preparar este ejercicio, el docente tendrd que explicar nuevos conceptos como
las expresiones informacion servicio o dar color a un texto. De esta forma, el objetivo
es que cada trio responda a unas preguntas de un ejercicio elaborado por el docente
en el que se planteard, por ejemplo: ;Cudl es de los tres reportajes podria convertir-
se a géneros como la noticia o el reportaje? ;Cudl anunciariais en portada y por qué?
Para evaluar esta sesidn, el docente tendrd en cuenta si los estudiantes han sido
capaces de responder a las preguntas, si trabajan de forma adecuada y si completan
todo el ejercicio.

Sesion 4. El objetivo: explicar la nueva produccién.

Actividad 1 (tiempo estimado: 30 minutos). Tiempo en clase para que los grupos
pongan en comun y faciliten el trabajo realizado en la anterior sesion.

Actividad 2 (tiempo estimado: 15 minutos). En esta sesion, se visionan dos videos:
«LLas palabras mdas bonitas de nuestro idioma» (7VE, 23 de abril de 2010, 1°23”) y
«El falso accidente de avién en Canarias causa furor en la Red» (La Sexta, 28 de
marzo de 2014, 1’43”).
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Actividad 3 (tiempo estimado: 10 minutos). Para finalizar la parte teérica del re-
portaje, se encarga una produccién individual a los alumnos. Con los tres reportajes,
tendrdn que dar forma a uno solo. Podrdn completar la informacién con otras fuen-
tes, pero siempre citadas para que se puedan rastrear. Para completar esta tarea,
se entrega a los alumnos, como guia, una maqueta (que se puede ver en el primer
ejemplo de la Figura 7).

Sesiones 5 y 6. El objetivo: presentar la produccién final.

Actividad 1 (tiempo estimado: 10 minutos). Las dos tdltimas sesiones se desarrolla-
rdn de la misma forma y arrancan con una actividad de repaso. En la primera clase,
el docente recoge la produccién solicitada en la sesién anterior y lee algunos de los
ejemplos planteados por los alumnos. En la segunda, una vez ya corregidas esas
redacciones, las reparte y comenta en gran grupo los errores mds repetidos, para que
los grupos puedan evitarlos en su produccion final.

Actividad 2 (tiempo estimado: 45 minutos). Para las dos tdltimas sesiones, se nece-
sitard o bien acudir a un aula de ordenadores o contar con ordenadores portitiles en
clase. En estas reuniones, cada grupo tendrd que decidir conjuntamente un tema, a
qué fuentes recurririn, c6mo se repartirdn el trabajo, cémo disefiardn su produccién
final o qué peso dardn a sus fotografias. Buena parte de esta produccién final, en
cualquier caso, consistird en trabajo auténomo fuera del aula, pero estas sesiones
servirdn para la puesta en comin de informacién, consultar dudas al profesor y bus-
car informacién. Para crear ambiente periodistico y que los alumnos aprendan un
vocabulario minimo de caricter técnico, a estas reuniones se les llamard Consejos
de Redaccidn, para recrear asi el ambiente real del gremio periodistico.

En cualquier caso, para realizar este producto final, serd necesario que los estudian-
tes aprendan a manejar en el aula de Tecnologia o de Informdtica, como se plantea
en el punto 5 de este trabajo, el programa finalmente escogido para dar forma a la
revista digital. Esta tltima tarea, en caso de que no pueda desarrollarse en otra asig-
natura, tendrfa que ser incorporada al taller y, por tanto, alargaria sus sesiones.

Para controlar esta sesion, el docente tendrd en cuenta si los alumnos son capaces
de realizar la produccién final, si las dudas demuestran que se han asimilado los
conceptos, si el trabajo en grupo funciona con fluidez y productividad, y si los traba-
jos finales se adecuan a los objetivos perseguidos.

4.1.6. Evaluacion

El docente empleard una ribrica que entregard el primer dia a cada estu-
diante. En ella, se evaluard la planificacion, la estructura, la investigacion, el
estilo (por ejemplo, combinacién de texto y fotografia) y el trabajo en equipo.
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4.2. La entrevista

4.2.1. Tarea final

Producir en grupos de tres estudiantes una entrevista de 800 palabras.

4.2.2. Obyjetivos generales

Los alumnos profundizardn en su dominio de la competencia digital, al
aprender a documentar una entrevista con medios impresos y digitales, para lo
que tendran que distinguir las fuentes fiables, separar informacién de opinidn,
asi como los datos relevantes de los secundarios.

4.2.3. Materiales

Se requieren textos modélicos proporcionados por el docente, ordenador
con acceso a Internet, proyector y un programa para el disefio final del producto
para la revista.

4.2.4. Grupo. Temporizacion

Seis sesiones. El proyecto estd pensado para un aula tipo, de 30 estudiantes,
que se dividirian de nuevo en grupos de tres. Ahora el editor tendria que ser un
estudiante diferente al que ejerci6 esta labor durante el primer taller.

4.2.5. Fases. Actividades. Observacion. Evaluacion
Sesion 1. El objetivo: presentar el género de la entrevista.

Actividad 1 (tiempo estimado: 25 minutos). Para la presentacién del proyecto, el
docente utilizard un fragmento de video de una entrevista del periodista Jordi Evo-
le en el programa televisivo de La Sexta Sa/fvados. En concreto, se trata del episodio
emitido en noviembre de 2013 y titulado «Camino de corrupcién», en el que man-
tuvo un cara a cara con el nimero dos de la trama Giirtel, Pablo Crespo. El objetivo
es mostrar al alumnado un producto que ya conoce pero sobre cuya realizaciéon qui-
z4 no se habia parado a reflexionar. Para ello, el docente plantea un debate con las
siguientes preguntas: {Cudnta preparacion intuyen detrds de cada pregunta de una
entrevista? ;Cémo saber cudles son las preguntas que hay que realizar? ;Qué forma-
tos puede tener una entrevista?

Actividad 2 (tiempo estimado: 25 minutos). El docente facilitard otros modelos de
entrevistas, con los que se pretende mostrar diferentes temas, enfoques, formatos... A
través de los modelos, el alumnado tendrd que, gracias al pensamiento inductivo, en-
contrar caracteristicas comunes entre las entrevistas que caracterizan al género: como
la estructura (titular, entradilla, pregunta / respuesta...), el tema y las preguntas.
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Actividad 3 (tiempo estimado: 5 minutos). El alumnado tendrd que seleccionar
para la préxima clase al menos una entrevista, en el formato que sea, que le llame
la atencién. Tendrd que explicar por qué la ha escogido y cudl es la pregunta clave.
Al evaluar esta sesién, el docente tendrd en cuenta si se han entendido las explica-
ciones, si los textos-modelo han sido ttiles, si los estudiantes han participado en el
debate v si las actividades permiten avanzar hacia los objetivos buscados.

Sesion 2. El objetivo: profundizar en la comprensién de textos escritos.

Actividad 1 (tiempo estimado: 20 minutos). Formacién de los grupos de trabajo.
Puesta en comtn de las entrevistas que han seleccionado, para que se cuenten unos
a otros qué les ha llamado la atencién. LLa experiencia puede servir para que el gru-
po empiece a decidir a quién quieren hacer la entrevista.

Actividad 2 (tiempo estimado: 25 minutos). Puesta en comiin en gran grupo: con un
debate sobre las preguntas clave de cada entrevista, las férmulas de cortesia obligadas,
c6émo estructurar las preguntas, cuindo repreguntar, qué formatos tiene disponibles el
escritor: estilo indirecto, preguntas de cuestionario, pregunta / respuesta. Este taller,
en todo caso, se centra en esta tltima, para asi favorecer la expresion oral.

Actividad 3 (tiempo estimado: 10 minutos). Para el préximo dia, sugerir en grupo a
tres posibles personajes a los que preparar la entrevista.

Para evaluar la sesion, el docente se planteari si las actividades se han entendido,
si los textos han sido ttiles, si ha habido participacion, si las actividades permiten
avanzar y si la sesion se ha ajustado al contenido y tiempo previstos.

Sesion 3. El objetivo: plantear una produccién inicial.

Actividad 1 (tiempo estimado: 35 minutos). Distribucién de la clase por parejas, y
realizaciéon de una entrevista breve, que tendridn que reproducir por escrito y entre-
gar al profesor. El resultado deberd tener un titular, una presentacién del compaiie-
ro, un enfoque claro y al menos tres preguntas bien desarrolladas.

Actividad 2 (tiempo estimado: 10 minutos). Revisién por parte del compaiiero de la
entrevista realizada. Puesta en comun de diferencias, malentendidos o matizaciones.

Actividad 3 (tiempo estimado: 10 minutos). Cuestiones legales sobre el derecho
al honor de las personas. Posibilidad de rectificacién en un medio impreso (fe de
erratas).

Actividad 4. Para el proximo dia, cerrar a quién realizard la entrevista cada grupo.

Para evaluar la sesién, habrd que tener en cuenta si se han entendido las explicacio-
nes, si las parejas han trabajado en el tono apropiado, si todos los estudiantes han
podido completar su primera entrevista, si se ha avanzado hacia los objetivos perse-
guidos y si la sesion se ha ajustado al tiempo y contenido propuestos.
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Sesion 4. El objetivo: mejorar la documentacién (en sala de ordenadores).
Actividad 1 (tiempo: 10 minutos). Correccién de errores en la produccién inicial.

Actividad 2 (tiempo: 5 minutos). Reunién en grupo y defensa ante el profesor del
personaje elegido para la entrevista.

Actividad 3 (tiempo: 40 minutos, pero se pueden requerir sesiones extra). Prepara-
cion de la entrevista. Esta actividad es paralela a las reuniones de los grupos con el
docente. Mientras haya compaifieros reunidos con el profesor, otros estudiantes po-
drén realizar una bisqueda de fuentes en Internet. Al final de la clase, se presentard
un borrador al profesor con un listado de las preguntas y una estructura.

Para evaluar la sesién, se tendrd en cuenta si las correcciones se han entendido, si
las propuestas de entrevistas se ajustan a los objetivos, si los estudiantes han encon-
trado materiales fiables, si la actividad permite avanzar hacia los objetivos buscados
y, por ultimo, si la sesién es ajustada.

Sesion 5. El objetivo: trabajar la expresion escrita.
Actividad 1 (tiempo: 40 minutos). Transcripcién en grupo de la entrevista, qué
cuestiones editar y cudles mantener, decidir posibles titulares, darle una estructura.
Actividad 2 (tiempo estimado: 10 minutos). En funcién de los titulares, redactar la
presentacién del personaje y las frases méds destacadas.
Actividad 3. Entrega al profesor de un primer borrador de la entrevista.
Actividad 4 (tiempo: 5 minutos). Para la préxima jornada, habrd que preparar una
breve presentacion oral ante la clase sobre la entrevista de cuatro minutos.
El objetivo de esta sesién es trabajar la expresién escrita, distinguir informacién de
opinién, datos vitales de accesorios. A la hora de evaluar la sesién, el docente va-
lorari si los estudiantes han sabido diferenciar informacién clave de secundaria, si

los debates han sido productivos, si la actividad permite avanzar hacia los objetivos
perseguidos v si la sesién se ha ajustado al contenido y tiempo propuestos.

Sesion 6. El objetivo: trabajar la expresién oral
(presentacion del producto final).

Actividad 1 (tiempo estimado: 4 minutos por grupo). Presentacién oral del director
de cada grupo de la entrevista realizada.

Actividad 2 (tiempo: 10 minutos). Debate en clase de cuiles son las entrevistas
que parecen mds interesantes. Votacién: icudl de ellas se leeria la primera?

Actividad 3 (tiempo: 5 minutos). Correccion de los errores detectados por el profesor.

El objetivo de la sesién es doble: trabajar la expresién oral, y que los y las estudian-
tes sepan valorar su propio trabajo y el ajeno. Para evaluarla, se tendrd en cuenta
si las presentaciones se ajustan a los objetivos, si los estudiantes valoran el trabajo
ajeno, si las correcciones se comprenden vy si la sesion es ajustada.
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Fuera de clase.

Una de las tareas extra es la transformacién de la tarea final en parte de una revista
digital. Para ello, la propuesta de este trabajo, incluida en el punto 5, consiste en que
ese cambio se realice en colaboracién con las asignaturas de Tecnologia o Informatica.

4.2.6. Evaluacion

Como en el anterior taller, el docente empleard una ridbrica que entregara
el primer dia. En este caso, valorard la investigacién, la estructura y seleccién
de informacién, la redaccion, la defensa del proyecto y el estilo, y el trabajo en
grupo. La votacion final sobre cudles son las finales mejor valoradas, ademds de
un estimulo para los estudiantes, se tendrd en cuenta como puntuacion extra
ademds de la rabrica.

4.3. E/editorial
4.3.1. Tarea final

Producir en grupos de tres alumnos un editorial con una extensién de 500
palabras.

4.3.2. Obyjetivos generales

Los alumnos serdn capaces de redactar una argumentacién en la que ex-
pongan un tema, valoren razones a favor y en contra y puedan utilizar recursos
de persuasién para llegar a una conclusiéon. Con este ejercicio se trabaja tanto la
competencia lingiiistica como la digital, asi como la social y ciudadana al abor-
dar en esta produccidn escrita un tema de interés ciudadano.

4.3.3. Materiales

Textos modélicos proporcionados por el docente, ordenador con acceso a
Internet, proyector y preparaciéon de un blog o sitio web para publicar los traba-
jos finales.

4.3.4. Grupo. Temporizacion

Cinco sesiones. El proyecto mantiene la estructura de grupos de los ante-
riores talleres. Por lo tanto, volverdn a ser tres estudiantes, pero, como en el
taller 2, el papel del editor rota y esta vez recae en el tinico estudiante que no
habia ocupado esta funcién hasta el momento. Al final, todos experimentarin
esa responsabilidad.
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4.3.5. Fases. Actividades. Observacion. Evaluacion

Sesion 1. El objetivo: presentacién del género del editorial.

Actividad 1 (tiempo estimado: 15 minutos). Hechos y opiniones. Para presentar
este tema, se proyectard en clase dos fragmentos con didlogos de las series de te-
levision The Big Bang Theory y Friends, en las que sus protagonistas hablan de la
evolucion y de las diferencias entre hechos y opiniones. Ademds, el docente puede
introducir conceptos como el argumento de autoridad o la falacia. Se persigue, por
tanto, fomentar la lectura critica en el alumnado, un concepto de acuerdo con la de-
finicion de Daniel Cassany (2003):

«LLa lectura critica exige identificar los términos comparados, recuperar los imagi-
narios que se convocan y tomar conciencia de que se trata de un punto de vista
parcial».

Actividad 2 (tiempo estimado: 25 minutos). Para presentar el editorial, se sigue la
definicién de la profesora de Redaccion Periodistica de la Universidad de Sevilla
Pastora Moreno Espinosa (2002/2003), quien destaca que escribir editoriales impli-
ca «un profundo conocimiento del suceso, capacidad de interpretacion y andlisis, y
una expresion clara y coherente de los juicios».

Para presentar el género, y hacer hincapié en la parte subjetiva del mismo, se pro-
pone el visionado de una pieza del video-blog del periodista Ifiaki Gabilondo para
el diario £/ Pais, en concreto de la pieza «Ucrania se quedard sola» (3 de marzo de
2014). Por parejas, tendrdn que apuntar los argumentos, tanto hechos como opinio-
nes, que aporta el periodista. Después, se compararin los resultados en gran grupo.

Actividad 3 (tiempo estimado: 15 minutos). Lectura individual. Se propone la lec-
tura de otro texto para comprobar que se han entendido los conceptos. Para esta
actividad, se sugiere a los alumnos que elijan entre «Crisis en la Universidad», in-
cluida en la seccién de Opinién del periédico E/ Pais del 10 de marzo de 2014, y
«Persecucién inhumana», del 11 de marzo, en la pagina 30. La divisién en parejas
de la clase permitird que los alumnos se cuenten entre si lo leido.

Para evaluar esta sesién, el docente tendri en cuenta si los ejemplos empleados han
resultado adecuados, si ha habido participacidn, si los estudiantes comprenden la
tarea encomendada vy si la sesion se ajusta al contenido y tiempo propuestos.

Sesion 2. El objetivo: estructura y estilo.

Actividad 1 (tiempo estimado: 35 minutos). Lectura por parejas de textos modelo.
Para ello, se proponen los editoriales de las revistas Sofi/m de febrero de 2014 y de
Rolling Stone Espaiia del mismo mes. Cada pareja responderd a las siguientes pre-
guntas: jcudl es el tema central del editorial? ;Aporta opiniones, hechos, argumen-
tos de autoridad? ;Utiliza citas, menciona fuentes? ;Pone ejemplos?
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Actividad 2 (tiempo estimado: 20 minutos). Uso de conectores. Toda argumentacién,
incluido el género del editorial, emplea una serie de elementos lingiiisticos recurrentes
para presentar tanto el objeto del escrito como las razones aportadas. Asi, siguiendo las
explicaciones de Dolz (1995), se tendrd en cuenta la ensefianza a los alumnos de recur-
sos como: férmulas personales para asumir una opinién, férmulas para introducir citas,
organizadores textuales, certeza y probabilidad, restricciones, concesiones...

Para evaluar esta sesidn, se tendrd en cuenta si los ejemplos resultan interesantes, si
los estudiantes son capaces de responder a las preguntas planteadas, si hay partici-
pacién y si la sesion se ajusta al contenido y tiempo propuestos.

Sesion 3. El objetivo: profundizar en la investigacion
(en sala de ordenadores).

Actividad 1 (tiempo estimado: 55 minutos). ;Qué serd noticia mafiana? Una de
las claves del editorial es, ademds de analizar la actualidad, repasar los precedentes
y anticipar las conclusiones. Por grupos, los estudiantes deberdn pensar, buscar y
comparar cuéles son los temas de portada de los medios. Finalmente, se producir
un debate sobre los temas, los enfoques y los olvidos detectados.

Para la siguiente jornada, se advierte a los alumnos de que tendrdn que elegir un
tema para su editorial. Para evaluar esta sesion, se tendrd en cuenta si los alumnos
son capaces de encontrar noticias fiables, si plantean hip6tesis adecuadas sobre qué
serd noticia, si hay participacion, si las actividades permiten avanzar hacia los objeti-
vos Y, por Ultimo, si la sesion se ajusta al contenido y tiempo propuestos.

Sesiones 4 y 5. El objetivo: desarrollar la redaccién individual y grupal.

Actividad 1 (tiempo estimado: 40 minutos). Cada grupo tendrd que elegir un tema
de actualidad y cada miembro debera realizar una produccion inicial en la que se
aporten argumentos y contra-argumentos sobre el tema escogido por el grupo.
Actividad 2 (tiempo estimado: 15 minutos). Puesta en comtin de cada grupo de
los editoriales iniciales. Cada director tendrd que presentar en clase los argumentos
encontrados y la posicién final. Con las aportaciones de la clase a cada grupo y las
correcciones del profesor, se podrd encargar como trabajo auténomo el editorial del
grupo, que se desarrollard en la sexta y tltima sesién (tiempo: 55 minutos). Para eva-
luar esta sesidn, se tendrd en cuenta si los alumnos entregan sus editoriales, si han
asimilado los conceptos y si las actividades permiten avanzar hacia los objetivos.

4.2.6. Evaluacion

Para realizar esta evaluacién, se emplea y se entrega al alumnado una ribri-
ca. Esta valorara la planificacién, estructura, investigacion, el estilo (con espe-
cial atencién al uso y riqueza de conectores) y el trabajo en grupo.
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5. Para el aula de tecnologia

Este trabajo tiene, durante el desarrollo de sus talleres, una carga importante
de trabajo de la competencia digital, desde la biisqueda de informacién (en me-
dios de comunicacién impresos y en Internet) y la distincién de su fiabilidad, a
la reproduccion de parte de esos datos en los productos finales. Pero una de las
claves de este trabajo por proyectos es agrupar esas producciones en torno a un
ultimo ejercicio: el disefio de una revista digital por parte de cada grupo.

Las sesiones que se han contabilizado en los talleres no incluyen este l-
timo apartado. Si hay suficientes alumnos que hayan escogido las opciones de
Tecnologia o Informatica (algo que podria condicionar el reparto de los grupos,
que en lugar de ser por sorteo tendrian en cuenta que al menos un estudiante
por grupo curse Tecnologia o Informatica), la propuesta de este trabajo consiste
en que estos disefios se lleven a cabo durante las horas de estas asignaturas en
4° de la ESO. Esta soluciéon es un reflejo de lo visto durante el Practicum II en
el Colegio Vedruna de Pamplona. En el caso de que esta posibilidad no fuera
viable, habria que aumentar las sesiones por taller para explicar el programa es-
cogido para dar forma al trabajo final.

En cuanto al sistema propuesto, el mercado ofrece en la actualidad diversas
opciones. Por un lado, los medios de comunicacién emplean, para dar forma a
estos escritos, programas como Milenium o QuarkXPress. Sin embargo, por su
caricter profesional y el coste que conlleva su uso, este trabajo opta por otras
opciones. Estas pueden resultar las herramientas mas adecuadas:

— Microsoft Publisher. Quizd sea una opcién més cercana a las herramien-
tas profesionales que a las educativas. Es necesario adquirir el programa,
que forma parte de las aplicaciones de Office (su gran punto a favor),
aunque se puede utilizar gratis durante un mes. Su ventaja, como otras
herramientas de este estilo, estd en que ya dispone de maquetas que los
estudiantes podrian utilizar de base para sus disefios. Incluso con estas
templates hay margen para elegir tipo de hoja, tipografias, colores o editar
imigenes.

— Scribus. A diferencia de Publisher, se trata de software libre y, por tanto,
puede ser una buena opcién (por su facilidad de descarga) si el centro
educativo usa Linux en sus ordenadores, aunque también esta disponi-
ble en otros sistemas operativos. Como en Publisher, también se pueden
crear paginas partiendo desde una hoja en blanco o bien dar forma a unas
maquetas ya disefiadas.

— LucidPress. Su ventaja es que se puede utilizar on-line. Basta con re-
gistrarse (hteps://www.lucidpress.com) para emplearlo de forma temporal.
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Como los anteriores sistemas, el usuario también tiene a su disposicién
una serie de plantillas. Pone el acento en la posibilidad de disefar pu-
blicaciones para Internet: permite, por ejemplo, afiadir videos del portal
You'Tube vy facilita (con botones muy claros) la publicacién del trabajo en
las redes sociales.

— Glossi. Se trata de la herramienta propuesta para este trabajo porque es la
de mayor afian educativo, muy accesible (basta con registrarse en su sitio
[http://slipp.in/], sencilla en su uso v, por tltimo, estd especializada en la
creacién de revistas digitales. Combina inglés y castellano, pero la cons-
truccién de sus pdginas resulta intuitiva, con diversas maquetas predise-
nadas, y permite aprovechar las imigenes (como se aprecia en la Figura
8), una bisqueda sencilla en Internet e, incluso, incorporar videos.

A continuacién, una simulacién de los resultados que se podrian lograr a
través de este sistema. En este caso las ha realizado el docente, que ha emplea-
do como base dos ejercicios reales (para el taller de 2° finalmente se ajusté el
producto final, y se pidi6 un trabajo en el que los estudiantes reprodujeran la
noticia que un dia les gustaria leer en el periédico) elaborados por alumnos de
2° del Colegio Vedruna:

Glossi Preview

Starbucks abrird un
local en Pamplona

La conocida cafeteria in ra
por fin este wiemes su E&-

en la calle Conde de Rodezno
Por: alumna de 24 de la ESO

La lamons cakctcria
tedoumidone Susbuscs

La Nasa lanza tres cohetes hacia Juipiter
para tomar muestras y estudiar su miicleo

La agencia quiere emplear el calor del material come energia

Por: un esludianie
da 77 da In ESO

Figura 8. Dos pdginas creadas con ejercicios de 2° de la ESO recogidos en el Practicum II.
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